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Resumo

O presente artigo € resultado de uma investigacdo sobre resolucdo de problemas
matematicos realizada com cinco professores dos anos iniciais de uma escola publica em
Alagoas. Objetivou investigar como estes professores trabalham resolucdo de problemas
nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Os instrumentos de coleta de dados
foram as observacdes das aulas e as entrevistas com os docentes. A analise dos dados
indicou que os professores participantes desta investigacdo ndo tem clareza sobre a
utilizacdo da resolucédo de problemas matematicos em sala de aula e apresentou énfase nas
operacdes aritméticas, bem como apresentaram fragilidade sobre os conteddos
matematicos inerentes a este nivel de ensino. Tal estudo aponta para a importancia de se
fomentar politicas de formacédo de professores para o ensino da Matematica.

Palavras Chave: Resolucdo de Problemas Matematicos; Anos Iniciais; Pratica Docente.

1. Introducéo

Esta investigacdo é resultado de uma dissertacdo de mestrado em Educacgdo
Brasileira, que focalizou a pratica pedagogica e o conhecimento sobre o contetdo
matematico dos professores dos anos iniciais no exercicio de suas fungdes. Nessa direcdo,
buscou-se: Analisar a compreensdo dos professores dos anos iniciais sobre a resolucdo de
problemas matematicos; investigar as praticas docentes acerca da resolucdo de problemas
matematicos como estratégia de ensino; e identificar o conhecimento acerca dos contetudos
matematicos das docentes apresentados em sala de aula.

Pesquisas de Curi (2004) e Carvalho (2007) apontam que professores dos anos
iniciais escolheram o curso de Pedagogia por ndo gostarem da disciplina Matematica ou
ndo terem aptiddes para areas de exatas, o que indica uma contradi¢do, pois 0s pedagogos

sdo os professores que irdo ensinar as primeiras no¢cdes matematicas para as crian¢as no
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inicio de sua vida escolar.

Para Schulman (1987) a maioria dos professores apresenta fragilidade acerca dos
conteidos das disciplinas que irdo ministrar, sendo que, parte desse conhecimento sé sera
construido depois de formados e possivelmente irdo ter dificuldades para transformar o
saber cientifico em saber escolar. Para esse autor, frequentemente citado em trabalhos
sobre educacdo matematica, considera que na formacdo do professor devem ser levados em
consideracdo os contetdos do ensino e da aprendizagem e ele os distingue nas seguintes
categorias de conhecimentos:

1- Conhecimento do conteldo das disciplinas (content knowledge) — Refere-se aos
conhecimentos especificos dos contetdos das disciplinas. Além de compreender o0s
porqués dos conteudos, qual arcabouco tedrico fundamenta o contetudo a ser ensinado, 0
professor também deve ter dominio dos conceitos, das propriedades e dos procedimentos
relativos aos contetidos que ird ensinar.

2- Conhecimento pedagogico do contetido (pedagogical content knowledge) — E a
dimensdo do conhecimento para ensinar, as estratégias que os professores utilizam para
favorecer a aprendizagem dos seus alunos. Para o autor, esse € um conhecimento mais
especifico do que o pedagogico geral, pois se refere a disciplina que se ensina.

3- Conhecimento do curriculo (curricular knowledge) — Refere-se aos programas
estabelecidos para os diferentes segmentos educacionais, aos materiais de instrucao
referentes aos programas e as indicacdes ou contraindicacfes relativas a temas ou
programas especificos do curriculo.

Entre as categorias de Shulman (1986, 2005), o conhecimento pedagogico do
conteudo é particularmente importante, porque se refere aos diferentes conhecimentos
exigidos para o ensino. Representa 0 amalgama entre o conteddo da matéria e a didatica,
especialmente a que se refere esta investigacéo.

Considerando o trabalho de Maurice Tardif (2002) o referido autor categoriza os
saberes docentes em saberes temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados
em relacdo o exercicio da profissdo. Entre eles destacamos: Os saberes temporais que sao
aqueles construidos ao longo do tempo e que acontecem por meio de modelos, pois boa
parte do que os professores sabem sobre o ensino tem origem na prépria vida,
principalmente na vida escolar em que crencas e representagdes sdo construidas. Segundo

0 autor, em geral, os professores passam pelos cursos de formagdo sem conseguir
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modificar suas crencas acerca do ensino e, quando comecam a lecionar, resgatam esses

modelos para solucionar seus problemas profissionais.

Os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos, porque provém de diversas fontes.
Para desenvolver sua préatica pedagdgica, o professor mobiliza todo o seu conhecimento
acerca da disciplina que foi construido durante sua formacdo; também mobiliza no seu
trabalho os conhecimentos oriundos de sua cultura pessoal, que tem origem na sua histéria

de vida e na escolarizacdo basica, além dos:

conhecimentos didaticos e pedagogicos oriundos de sua formacao
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia no seu préprio saber ligado a experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradicdes peculiares
ao oficio de mestre. (TARDIF, 2002, p. 262-3).

Os saberes dos professores também sdo personalizados, porque, alem do sistema
cognitivo, eles possuem uma historia de vida, sdo atores sociais que “tém emocdes, Um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e
acoOes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2000, p. 15). E
séo situados, porque sao construidos e utilizados em funcao do contexto do trabalho, isto €,
os professores mobilizam seus saberes de acordo com a realidade de sua sala de aula. Além
disso, para o autor, o “objeto do trabalho docente sdo os seres humanos e, por conseguinte,

0s saberes dos professores carregam as marcas do ser humano” (p. 16).
2. Alinvestigacao

Para atender os objetivos desta investigacdo, este estudo foi desenvolvido a partir
de uma pesquisa qualitativa na modalidade estudo de caso em que se observaram aulas de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) de uma escola do sistema
municipal de ensino situada em Alagoas.

Os sujeitos que participaram dessa investigacdo sdo cinco professoras que
trabalhavam com turmas do 1° ao 5° ano da referida escola. Para manter o sigilo de
identidade dessas professoras elas estdo identificadas como P1, P2, P3, P4 e P5. Exceto a
P2 as demais docentes possuem mais de 10 anos no exercicio do magistério e a maioria

delas possui graduagdo em Pedagogia.
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Foram realizadas entrevistas com as docentes durante o periodo de observacdo das
aulas e ao final deste periodo que se deu no decorrer de quatro meses. Os pontos
ressaltados na entrevistas sobre as praticas dos professores no desenvolvimento de
problemas matematicos foram sobre o planejamento e os resultados alcancados das aulas
observadas.

A escola foi visitada trés vezes por semana durante as aulas de Matematica nas
quais foi trabalhada a resolugéo de problemas. Para o registro das observagdes foi utilizado
um diério de bordo.

Para a andlise dos conteldos dos dados coletados utilizou-se como referencial
Bardin (2010) e, para tanto, foram criadas trés categorias de analise que permearam 0s
objetivos propostos nesta investigacdo: Compreensdo sobre a resolucdo de problemas
matematicos; Pratica pedagdgica acerca da resolucdo de problemas matematicos; e
Conhecimento dos conteudos matematicos na pratica docente. A seguir apresentam-se

fragmentos da pesquisa acerca das categorias apontadas.

A. Compreensao sobre a resolucéo de problemas matematicos

Na entrevista as cinco professoras que participaram da pesquisa foram questionadas
sobre sua relacdo com a Matematica. Trés foram enfaticas ao declarar que ndo gostam de

Matematica.

P1: N&o gosto muito ndo, mas tem que ensinar nao é? Ai eu vou mostrando para
os alunos os nimeros, onde encontramos, dou exemplos e probleminhas para
eles resolverem junto comigo.

P2: N&o gosto de Matematica, nunca gostei, desde crianca. Eu passei dezesseis
anos sem estudar, ai procurei uma amiga, ela me ajudou, falou que a Matematica
era também ldgica, raciocinio, e eu nunca fui boa nisso, ai acabei passando no
vestibular, mas nunca gostei de Matematica, e tenho muita dificuldade sim.

P3: Odeio! Ndo gosto! Detesto! Acho horrivel! [...] A Matematica também,
ensino porque tem que ensinar, mas se 0 aluno me perguntar onde vai usar,
tomara que ndo pergunte, porque ndo vou poder falar a verdade: em lugar
nenhum, ndo serve pra nada.

Percebeu-se que a P2 traz no seu depoimento fragmentos de sua em sua historia de
vida escolar, “desde crianga” que podem ser interpretadas como marcas de sua trajetoria
indicando que as aulas de Matematica que teve estavam reduzidas a repeti¢fes de técnicas
ensinadas pelos professores. Para as professoras P1 e P3, de acordo com o depoimento,

trabalham com a matematica por conta da obrigatoriedade na matriz curricular.
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Pelo depoimento da professora P3, principalmente, podemos conjecturar que ela
desconhece as funcdes e as finalidades do ensino dessa disciplina para os alunos do EF. Em
muitas situacdes durante as observacdes de suas aulas, percebeu-se que os alunos nao
compreenderam as situagdes dos problemas que foram propostos.

J& as professoras P4 e P5 disseram gostar de Matematica:

P4: Gosto muito, adoro, amo, amo, amo demais. Sempre gostei, desde a escola.
P5: Gosto muito. Se pudesse faria um curso de graduacdo em Matematica, mas
meu tempo ndo da.

Em um primeiro momento, pode-se concluir que essas professoras contradizem o0s
dados das pesquisas de Curi (2000) e Carvalho (2009), que concluiram que a maioria dos
alunos faz o curso de Pedagogia por ndo gostar ou ndo ter aptiddo para a area dos cursos de
exatas. As professoras declararam gostar da disciplina; entretanto, considerando os dados
de observacéo, ha indicios que seu depoimento € incoerente com as praticas pedagogicas
que apresentou durante as aulas.

Para investigar se essas professoras concebem a resolugédo de problemas como meio
de ensino, foi-lhes perguntado durante a entrevista, 0 que entendiam sobre a utilizacdo da
resolucdo de problemas no trabalho com a Matematica. A professora P2 respondeu com

outra pergunta:

Como assim? (siléncio) Lugar para calculo e resposta na folha de resposta?

A professora ndo conseguiu expressar suas ideias sobre resolucdo de problemas
matematicos. Depois de uma breve explicacdo da investigadora sobre a tematica, ela

rapidamente afirmou:

Ah! Trabalho sim. Quando trabalho Portugués ai trabalho Matematica, ai eles (0s
alunos) precisam interpretar para resolver o problema.

Durante a entrevista a docente foi questionada sobre qual ideia da operacdo de
adicdo estava trabalhando com seus alunos, porém parece que ndo entendeu a pergunta

feita pela pesquisadora.

Professora: Ndo, como assim?

Pesquisadora: (explicacdo sobre a ideia de juntar, de combinar e de transformar
nos problemas que a professora propds para a sala de aula).

Professora: Assim fica dificil, fago sé a ideia de juntar. De outro jeito nunca fiz.
Pesquisadora: ja fez sim (e mostrou exemplos de problemas que propds para os
alunos, com diferentes ideias).

Professora: E foi? (espanto) N&o, ndo sei identificar.
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Pelo depoimento da professora ha indicagdes que ela desconhece as ideias presentes
nas operacOes aritméticas e na variedade de tipos de problemas matematicos que podem
ser propostos para os alunos. Durante as observacOes de suas aulas percebeu-se que a
docente escolhia as atividades aleatoriamente, consequéncia de nédo ter clareza sobre os
objetivos que pretende alcangar com as atividades propostas.

Em uma das aulas observadas da professora P2, os alunos reclamaram que ja
haviam escrito muito na aula que antecedeu a aula de Matematica, ao que a professora
respondeu “Agora sdo sé ‘continhas’, e ndo vdo ter que escrever”. Para esta docente, na
resolucdo de problemas sempre havera ‘“continhas” para chegar a solucdo,
desconsiderando, assim, a possibilidade de o aluno usar outras estratégias, como o calculo
mental para obter o resultado.

Segundo Panizza (2006), o aluno registrar suas estratégias para resolucdo dos
problemas no caderno contribui para a busca da solucdo da situacdo apresentada, isto
porque, “o planejamento escrito no caderno funciona como indicador de que o aluno
pensou e raciocinou, e sua falta, indicador do contrario” (p. 24). Logo, ensinar Matematica
por meio da resolucdo de problemas exige busca de solucbes e reflexdo gerando

conhecimento.

B. Pratica pedagdgica acerca da resolucéo de problemas matematicos

Sobre a pratica pedagoOgica acerca da resolucdo de problemas matematicos
observadas em sala de aula, a uma pergunta nas entrevistas sobre a utilizacdo da resolucao
de problemas: “O que vocé entende da utilizagdo da resolugdo de problemas no trabalho
matematico?” nas respostas foi frequente a associagdo do trabalho com a Lingua
Portuguesa enfatizando a contextualizacdo e a alfabetizacdo dos alunos.

Quatro professoras afirmaram que sempre trabalharam resolucdo de problemas

como trabalho de leitura associado a disciplina de Lingua Portuguesa.

P1: Sempre trabalho probleminhas com eles. Acho muito bom, porque me ajuda
em Portugués, ai vou alfabetizando, apresentando as palavrinhas, e eles vao
aprendendo a ler.

P2: Ah! Sim, trabalho, sim; quando trabalho Portugués, ai trabalho também
Matematica, ai eles precisam interpretar para resolver o problema.
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P3: Acho bom porque trabalho interpretacéo.

P4: Acho excelente porque o aluno precisa trabalhar com coisas do dia a dia;
trabalho muito Portugués e Matematica. (...) O que precisa mesmo é Portugués e
Matematica.

A fala das professoras focou o letramento e elas associaram Matematica a Lingua
Portuguesa, pelo fato de seus alunos apresentarem dificuldades na leitura nessa fase de
ensino. Alguns ainda ndo sabem ler corretamente, por isso elas declararam utilizar os
enunciados dos problemas matematicos para trabalhar a compreensdo de texto, o que
condiz com o pensamento de Carvalho (2010) que considera que o enunciado do problema
é um texto que pode ser utilizado como apoio na alfabetizacdo dos alunos, no entanto, nao
pode sobrepor-se aos conceitos matematicos a serem trabalhados.

De acordo com Panizza (2006), o trabalho com resolugdo de problemas pode ser
iniciado com as criancas pequenas, desde que o professor saiba contextualizar o contetdo,

mesmo que elas ndo dominem a leitura.

Se propomos que os problemas sejam o eixo por meio do qual os alunos
trabalhem na Matemaética desde o primeiro dia de aula da pré-escola, aceitamos
que esses alunos contam com uma bagagem de conhecimentos necessarios para
poder iniciar a aprendizagem dos contelidos do ensino escolar. (PANIZZA, 2006,
p. 55)

De acordo com as autoras, o fato de a crianca ainda ndo saber ler ndo impede que
problemas matematicos sejam trabalhados nos anos iniciais do EF. Desde pequena, a
crianca depara com situacGes em seu cotidiano que envolve ideias de adicdo, de particéo, e,
mesmo sem saber ler, elas podem resolver uma situagédo que Ihe é apresentada.

Ja a professora P5, durante a entrevista, deu uma declaracdo em que revelou um
trabalho matematico mais préximo do desenvolvimento de resolucdo de problemas
matematicos. Entretanto, durante as suas aulas, ndo foram observadas situaces que
demonstrassem tal préatica. As atividades que levou para os alunos sempre estiveram

associadas a realizacdo de célculos, como mostra a atividade abaixo.

Atividade apresentada a turma do 5° ano do Ensino Fundamental.
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Apesar de a P3 ndo ter formacdo em Pedagogia e declarar ndo gostar da disciplina
Matematica, ela apresentou propostas de atividades envolvendo a resolucdo de problemas
em algumas de suas aulas. Mas, quando questionada acerca do assunto, ndo conseguiu
expor suas ideias. Apenas respondeu que utilizava a resolucdo de problemas para trabalhar
interpretacdo, preconizando a hipotese de o trabalho das professoras estar associado a
Lingua Portuguesa. No entanto, ndo se observou nas aulas o trabalho com a alfabetizagéo
mencionado pela professora.

Em muitas das situacbes observadas durante as aulas, pode-se notar que essas
professoras ndo conseguiram diferenciar exercicio de problema. Para elas, qualquer
atividade que requer o uso de algoritmo constitui um problema, mesmo sem conhecerem 0s
variados tipos de problemas que existem e as diversas ideias que podem ser trabalhadas
nesse contexto.

Numa situacdo proposta nas sequéncias de ensino que visaram a resolucdo de
problemas, ou melhor, as situagdes em que as docentes declararam ter esse objetivo, a P1
entregou aos alunos uma folha, segundo ela, com alguns “probleminhas” para o trabalho
sobre a representacdo dos numeros e adi¢do. Para ajudar a fazer as “continhas” utilizou o
material concreto (tampinhas de refrigerante) representando a contagem, no entanto 0s

alunos nem tocaram no material apenas observavam a professora manusear.

Atividade apresentada a turma do 1° ano do Ensino Fundamental.
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A atividade apresentada com contas de adicdo ndo revelou complexidade
significativa para a aprendizagem dos alunos. A professora enfatizou o célculo numérico e
ndo trabalhou as regularidades do nimero. Na contagem representada também ndo citou o

zero, 0 que contrapde a atividade proposta. Panizza (2006) relata sobre o fato de a
professora ter reduzido o problema a exercicio,

(...) podemos dizer que as criancas resolvem a conta, mas ndo o problema.
Embora para elas o calculo em si mesmo represente também um problema,
podemos dizer que neste caso, o problema enunciado pela professora ndo é
aquele que resolveram. Algo semelhante acontece quando o enunciado sugere
quando se trata de uma soma. Em ambos os casos, “mataram” o problema, 0
problema foi reduzido a solucdo da conta. Os alunos néo precisaram colocar em

pratica todos os conhecimentos necessarios para tratar a situagdo. (PANIZZA,
2006, p. 26)

Carvalho (2010) entende que apresentar uma lista de contas para as criangas nao
representa um problema, outras atividades podem ser apresentadas as criangas para que
possam desenvolver estratégias de calculos a respeito de problemas matematicos, como por
exemplo, trabalhar sobre o sistema de numeragdo decimal, ajudar a crianga desenvolver o
calculo mental, criar o habito de pedir aos alunos que expliquem seu raciocinio sobre o
resultado encontrado.

Muitas vezes, durante as aulas, o professor assume uma posicdo ao ensinar 0s

conteldos que impede que o aluno desenvolva as habilidades necessarias a sua
aprendizagem. Nesta Otica, Tardif (2010) coloca que

A relag@o que os professores mantém com os saberes ¢ de “transmissores”, de
13 2 (3 : 2 5
portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de
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saberes que poderiam impor como instancia de legitimacdo social de sua fungéo
e como espaco de verdade de sua pratica. Noutras palavras, a funcdo docente se
define em relagdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um saber produzido
ou controlado pelos que a exercem. (p. 40)

Segundo o autor, o professor, na pratica docente, deve utilizar seu saber de modo
que os alunos ndo sejam meros receptores de informacfes, mas dialogue, participe,
questione, e assim, proporcione momentos de construcéo do saber aos alunos.

Outro fator observado nesta pesquisa foi a préatica linear de ensino. Isso porque o
professor apresenta o algoritmo da adi¢do e em seguida oferece uma lista de problemas em
que o aluno resolvera com a aplicagdo desse algoritmo.

Foram encontrados poucos registros de problemas matematicos nos cadernos dos
alunos. Verificou-se que todas as respostas dos problemas apresentados foram pautadas no
calculo numérico, com base em um modelo, e ndo foram identificadas estratégias
diferenciadas em sua resolucdo. Constatou-se ainda énfase nos célculos numéricos, com
exercicios repetitivos utilizando as operacdes matematicas.

Na turma do 3° ano a docente apresentou a seguinte atividade.

Atividade apresentada a turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

2. Lucas e Caio foram pescar com o pai. Durante o trajeto, eles gastaram 16
reais com os pedagios e 45 reais com o combustivel do carro. Quantos
gastaram no total?
Calculo:

Resposta:

E perguntou: “E de mais ou de menos?”. Os alunos ndo responderam, mas a P3
continuou a escrever sua estratégia na lousa, a operacao matematica aditiva para resolver o
problema: 16 + 45 = 61.

Os alunos perguntaram o que é pedagio, mas a professora ndo deu muita atencdo e
ndo explicou do que se tratava. Isto demonstrou que, para os problemas fazerem sentido
para os alunos, eles precisam entender o contexto. Do contrario, como argumenta Carvalho
(2010), a atividade parecera sem sentido e ndo os motivara a encontrar a solucdo. Nessa
perspectiva, Itacarambi (2010) e Starepravo (1997) comungam da mesma ideia de que o0s

dados numéricos presentes no problema deixam de constituir a parte principal deles,
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passando a ser de grande importdncia a compreensdo e a interpretagdo da situacao-

problema.

Para a resolucdo de outro problema proposto pela mesma docente, os alunos
utilizaram os nimeros que apareceram no enunciado e realizaram a adicdo, como indicado
na atividade anterior, mas a operagéo esperada pela professora era a subtracdo com recurso.

Nesse contexto, uma pratica muito frequente nas aulas observadas foi a utilizagao
da lousa para mostrar a resolucdo correta ao fazer a correcdo coletiva. Em relagdo a

eventos como esse Panizza (2006) explica:

Afasta-se a possibilidade de (o aluno) entender que, na Matematica, um mesmo
problema pode ser resolvido com diferentes conhecimentos e que um mesmo
conhecimento pode resolver diversos problemas. Finalmente os que nédo
chegaram ao resultado esperado qualificam seu trabalho como ‘errado’ e copiam
o0 procedimento da lousa. (p. 53)

Assim, foi considerada a solugdo correta aquela em que o aluno repetiu o registro
da operacdo que a professora fez. Os alunos que obtiveram o mesmo resultado, mas usaram
outro procedimento, apagaram o modo como fizeram e copiavam o da professora. Logo,
em relacdo a pratica pedagogica acerca da resolucéo de problemas matematicos em sala de
aula pode-se inferir que houve similaridades nas turmas observadas, entre elas o enfoque

ao calculo numérico e a repeticdo da utilizacao do algoritmo.

C. Conhecimento dos conteddos matematicos na pratica docente

Chamando a atencdo do conhecimento acerca dos contetidos matematicos na pratica
docente, nesta categoria foram investigados quais conhecimentos sobre os contelddos
matematicos as docentes demonstraram dominar nas aulas em que utilizaram a resolugédo
de problemas como estratégia de ensino o qual apresentamos alguns fragmentos que
demonstram esta perspectiva.

Em relacdo aos conhecimentos sobre os contetdos matematicos, a P1 deixou claro:

N&o entendo muito a disciplina Matemdtica... Tenho, sim, dificuldades nos
conteudos e na forma de ensinar.

A P2, assim como a professora P1, também justificou a énfase no trabalho com a

adicdo, em detrimento de outros contetdos da matriz curricular de Matematica. Sobre uma
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explicacdo da P2 sobre a posicdo dos numeros numa adicdo, e de acordo com as

regularidades do sistema de numeracao, ela utilizou uma metéafora:

Cada um ocupa seu espaco. Vo sair daqui (os alunos) e ocupar sua casa, sua
cama, seu lugar (relacionando unidade e dezena). Entdo, os nlimeros também
cada um tém seu lugar.

Pela analise dos dados, verificou-se que estas professoras ndo priorizaram um
conteldo matematico, apenas planejou a atividade voltada para o cotidiano do aluno sem
se preocupar com qual conceito exatamente estava trabalhando. Referiu-se aos contetdos
matematicos trabalhados no ano letivo como “reconhecer os numeros, saber contar,

aprender algumas continhas de adi¢cdo”.

Conforme Panizza (2006) e Lorenzato (2006), a crianca, desde muito cedo
participa, em seu cotidiano, de situacdes em que sdo necessarias noc¢les de repartir, de
juntar, tirar. Foi possivel perceber que a professora ndo levou em consideracdo esse fator

para trabalhar outras ideias com a resolucéo de problemas com seus alunos.

Ja a professora P2 propds os seguintes problemas para trabalhar a adicao:

1. Para a festa de aniversario de Jodo, maméae comprou 210 coxinhas, 230 empadas e 116
sanduiches. Quantos salgados mamae comprou?

Enguanto os alunos faziam a leitura, a professora mostrou com um abaco os valores
que aparecem no problema 1, ressaltando o valor posicional. Ela perguntou para a turma se
a conta era “de mais ou de menos” e explicou a adi¢ao a ser realizada com os valores 210,
230 e 116. Na adicdo, na ordem das unidades, explicou: “Nada mais nada € igual a nada.
Nada mais seis é igual a seis”. No trabalho com a adicdo, a professora P2 chamou de
“nada” o valor zero, dando indicios de desconhecer a importancia do zero no sistema de
numeracdo decimal.

Quanto ao problema 2, a professora fez a leitura, demonstrou a situacao através de

um desenho e perguntou: “A conta ¢ de mais ou de menos?”.

2. Numa corrida de bicicletas, o percurso tem 255 quildmetros (Km). No caminho uma
placa informa: “Parabéns, vocé ja percorreu 35 quilometros”. Quantos Km faltavam para
terminar a corrida?

Os alunos ficaram confusos e ndo conseguiram perceber que se tratava de uma
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subtracdo. Para ajudar, ela escreveu na lousa 0 esquema para 0s alunos escreverem 0s

valores numéricos na forma da operagdo matematica, de modo a encontrar o resultado de
255 - 35.

Em nenhum momento da observacao a professora relacionou a subtracdo a adicdo,
mostrando aos alunos que se trata de operacOes inversas. A maneira como fez a
organizacdo espacial em que 0s nimeros seriam escritos minou a possibilidade de o aluno
utilizar outras estratégias para chegar a solucéo.

Para resolugdo do problema seguinte, os alunos perguntaram novamente se a conta era
“de mais” ou “de menos”. Eles ndo conseguiam entender a situacdo. A professora P2
ensinou aos alunos que, se ndao houvesse no enunciado do problema as palavras “mais” ou
“juntar”, a operagao a ser realizada ¢ a subtracdo, ou seja, segundo ela “de menos”. Para
concluir a resolucdo do problema, bastaria aos alunos realizarem a subtracdo 60 — 35. A
professora explicou a operacdo matematica utilizando termos como “pede emprestado”,

“ndo posso tirar cinco de zero”.

Professora: Ndo posso tirar cinco de nada, entdo pego emprestado um do seis, a
gente corta, e fica cinco. Ai agora eu tenho dez. Posso tirar cinco de dez?

Alunos: Sim.

Professora: Agora, eu ndo tenho mais, lembram?

Alunos: (Siléncio)

Professora: A gente ndo pegou um dele? Ficou cinco. Vou tirar trés do cinco,
ficaram?

Alunos: (Siléncio).

Em nenhum momento a professora utilizou o0 termo “transformagéo”, pois sempre
transformamos dez unidades em uma dezena, dez dezenas em uma centena. Apesar de a
docente dar a entender que a dezena “mudou” de ordem, ao explicar aos alunos, eles nao
compreenderam a técnica utilizada na subtracdo, o que foi dificultado pelo fato de nao
terem sido usados os termos da linguagem matematica adequada. Como resultado, eles ndo
perceberam o processo de transformacéo das ordens nos nimeros.

A dificuldade na préatica docente dessas professoras chama a atencdo. Segundo
Carvalho (2010), elas deveriam ter o dominio dos conteudos com o qual trabalha. Na

concepcao de Tardif (2010), o saber trata-se de uma:

Atividade discursiva que consiste em tentar validar, por meio de argumentos e
operagBes discursivas (Idgicas, retdricas, dialéticas, empiricas, etc.) e
lingiiisticas, uma proposi¢do ou uma agdo. A argumentagdo &, portanto, o ‘lugar’
do saber. Saber alguma coisa € ndo somente emitir um juizo verdadeiro a
respeito de algo (um fato ou uma agao), mas também ser capaz de determinar por
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Segundo o autor, o professor deve ter dominio sobre o conteldo que trabalha
sabendo utilizar a argumentacdo para validar uma proposicdo matematica. Segundo
Carvalho (2010), os pedagogos possuem conhecimento dos conteldos matematicos desde a
educagdo basica e deveriam domina-los. No entanto, em varias situacbes em que a
resolucdo de problemas foi trabalhada em sala de aula, as docentes apresentaram
dificuldades com relacdo ao conteido matematico.

3. Considerac0es finais

De acordo com os fragmentos apresentados desta investigacao sobre a utilizacdo de
resolucé@o de problemas nas aulas dos anos iniciais do EF, os resultados demonstraram que
a prética docente ressaltou énfase nas operagdes matematicas em detrimento da
compreensdo do problema como estratégia de ensino. Outros pontos também chamaram a
atencdo como a linguagem matematica que, em sua maioria, mostrou-se inadequada, a
justificativa das professoras do trabalho na perspectiva do letramento, diminuindo a
importancia do conteldo matematico, e a concepcdo das professoras participantes desta
investigacdo no qual os alunos precisam saber fazer contas para resolver problemas, e para
resolver problemas precisam saber ler.

A falta de conhecimento sobre o conteido matematico e a falta de esclarecimento
sobre o0 que € resolucdo de problemas e que 0 mesmo pode ser utilizado como estratégia de
ensino, € um dos aspectos mais relevantes a considerar neste trabalho de investigacdo. Ha
indicaces de que o conhecimento dessas professoras sobre conceitos béasicos da
matematica ¢ fragil.

Sendo assim, a pesquisa sinaliza a necessidade de voltar maior atencdo para a
formacdo matematica dos pedagogos, tanto em relacdo a metodologia de ensino quanto aos

saberes especificos em relacdo aos conteudos da disciplina.
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