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Resumo:

O presente trabalho relata pesquisa realizada no ambito da dissertacdo de mestrado que
consistiu em avaliar as concepgdes de 59 professores de Matematica de Ensino Basico em
relacio a argumentacdo e prova apresentadas por alunos de ensino fundamental. Na
pesquisa, 0s participantes responderam a questionarios que continham respostas de alunos
a questdes onde deveriam mostrar a validade da afirmacdo matematica proposta
(proposicao). O levantamento mostrou que a grande maioria dos professores opta e avalia
melhor respostas que apresentam um maior rigor técnico, como requer a Matematica, o que
é relevante para a formacdo do professor e preparo para a sala de aula. Por outro lado,
houve respostas bastante consistentes dos alunos que ndo foram tdo bem avaliadas pelos
professores, 0 que nos leva a inferir que estes ndo valorizam devidamente o raciocinio do
aluno.

Palavras-chaves: Argumentacdo; Prova e Demonstracdo Matematica; Formacao Docente;
Concepcdes de Professores.

1. Introducéo

Tem sido bastante debatido no ambito da Educacdo Matematica, tanto no Brasil
quanto ao redor do mundo, o tema da argumentacdo e da prova matematica e sua
aplicacdo/ensino em sala de aula da Escola Bésica e sua importancia para a formacdo do

raciocinio légico-matematico do estudante.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN (BRASIL, 1997) —
indicam caminhos para a formulacdo de um curriculo de Mateméatica que permita

desenvolver o saber matematico dos estudantes, ao postular que a Matematica

permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplica¢cdes no mundo
do trabalho e funciona como instrumento essencial para a construcdo de
conhecimentos em outras &reas curriculares. Do mesmo modo, interfere
fortemente na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do
pensamento e na agiliza¢do do raciocinio dedutivo do aluno. (p. 15).

Conforme se depreende dos PCN (BRASIL, 1997, p.26), um dos objetivos do
aprendizagem da Matematica no ensino fundamental é o desenvolvimento no educando da
capacidade/habilidade de comprovacdo, argumentacdo e prova, com vistas, também, a
formacdo do cidaddo critico, além de propiciar que a Matematica seja encarada pelo
estudante como um conhecimento que possibilita o desenvolvimento de seu raciocinio e de
sua capacidade expressiva. Para tanto, o ensino de Matematica deve apoiar-se em

estratégias e abordagens que explorem o raciocinio l6gico-dedutivo.

Constata-se que, em geral, 0 conhecimento matematico dos alunos se restringe ao
dominio de técnicas operacionais, formulas e procedimentos, sem que haja uma
compreensdo do que estdo fazendo. Este pensamento é revelado por Ferreira (2006),
Gouvea (1997) e Almeida (2007). No ambito do relato de sua pesquisa de mestrado, ao
discorrer sobre sua experiéncia docente, tanto em nivel basico quanto superior, Almeida
(2007) destaca

a aguda deficiéncia, evidenciada por parcela consideravel da populacdo
estudantil, no trato de questdes matematicas mais elaboradas no que concerne a
profundidade do raciocinio l6gico-dedutivo exigida para o encaminhamento das
questdes (p. 14).

Compartilhamos desta preocupacéo. E realmente frustrante para o estudante, que é
estimulado apenas a realizar contas e aplicar formulas, perceber que ndo apresenta em seu
desenvolvimento intelectual o dominio do raciocinio matematico. Quando o aluno €
desafiado a resolver situacGes que demandem o uso de raciocinios mais elaborados e nédo
apenas resultados prontos, este se percebe incapaz, mesmo quando apresenta em sua vida
académica histdrico de bons resultados. Tal situacdo pode acarretar, como narrado por
Almeida (2007, p. 2), “o esmorecimento e o consequente distanciamento dos estudos como

também (...) verdadeiras situacdes de panico e repulsa pela disciplina”.
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Estes questionamentos nos levaram a refletir sobre o papel do professor na
construcdo de um trabalho pedagdgico que fomente o raciocinio matematico, a partir de
uma proposta que abranja o trabalho de argumentacdo e prova em Matematica.

A admissdo de diferentes niveis de argumentacdo exige uma reconsideracdo dos
critérios de julgamento acerca da ‘“validade formal de provas”, do valor de uma
argumentacao/prova dada a um determinado resultado. Hanna (1990) cita a reavaliacéo
realizada por matematicos e professores de Matematica ocorrida nas décadas de 1970 e
1980 quanto ao papel das estruturas axiomaticas e das provas formais. Segundo a autora,

neste novo olhar, as provas passam a ter diferentes graus de validade formal,
mantendo o0 mesmo grau de aceitacdo, permitindo com isso a reconsideracao do
que poderia ser prova ideal e de que se deveria ensinar nas escolas. (p. 8)

Ainda de acordo com Hanna (1990), dependendo do nivel de aprendizagem do
aluno, o nivel de exigéncia quanto ao valor do argumento dado para se comprovar uma
declaracdo matematica ndo deve necessariamente seguir os padrdes de rigidez defendidos
na Academia. Desse modo, percebe-se que muitos educadores matematicos ja assumem
uma postura de afastamento quanto a exigéncia ou dependéncia extrema de provas
rigorosas em Matematica, dando énfase na concepcdo de prova como argumento

convincente.

Queremos com este trabalho entender como se da a compreensdo e a aceitacao

dos professores quanto as argumentagdes e provas apresentadas pelos alunos.
2. Referencial Tedrico

O levantamento bibliografico realizado nos levou a reflexdo sobre questdes
relativas aos saberes docentes que devem estar presentes em um processo didatico
estimulador do raciocinio l6gico-dedutivo, especificamente quanto a argumentacdo e

justificacdo em provas matematicas.

As pesquisas realizadas por Hanna (1990, 1995), Knuth (2002), Healy, Jahn e
Pitta Coelho (2007) e Jones (1997) nos ensinam que, ao se debrucar sobre a questdo do
ensino-aprendizagem de prova matematica, o pesquisador deve voltar o olhar para o

trabalho didatico-pedagdgico do professor em relacdo a prova matematica, além de se
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debrucar sobre o estudo da formagéo académica do professor, levantando informagdes que

possibilitem obter uma visdo deste processo formador.

O trabalho de Healy et al. (2007) traz um panorama tedrico, citando pesquisas
internacionais, revelando as concepc¢des de alunos sobre a prova, como fazem, por
exemplo, Sowder e Harel (1998) e Balacheff (1988).

Nosso levantamento encontrou Varias pesquisas desenvolvidas ao redor do
mundo, onde 0 objetivo em comum foi o de mapear as habilidades de prova dos alunos
(CSiKOS, 1999; MIYAKAWA, 2002; FURINGUETTI e PAOLA, 1997). De modo geral,
estas pesquisas se apoiaram nos esquemas de prova de Sowder e Harel (1998) ou nos tipos
de prova postulados por Balacheff (1988).

Csikos (1999) e Miyakawa (2002) relatam em seus respectivos estudos
investigacdes realizadas com estudantes de Hungria e Franga, dos ensinos fundamental e
médio, estabelecendo uma relacdo entre a habilidade de argumentar e provar em
Matematica com o desempenho na disciplina, alem do dominio do assunto. Csikos (1999)
conclui que existe uma relagdo entre o bom desempenho escolar em Matematica e a
habilidade de prova dos alunos, e Mayakawa (2002) conseguiu identificar através dos
ensinamentos de Sowder e Harel (1998) e Balacheff (1988) as concepcdes de prova
matematica destes alunos e correlaciona-las com o seu conhecimento matematico, pois
verifica que “a dificuldade de construgdo da prova matematica ndo € devida apenas a
competéncia algébrica ou a concepgdo sobre prova, mas também ao conhecimento

matematico” (p. 353).

Ja Furinghetti e Paola (1997) registram em seu artigo uma ideia semelhante a
contida em Miyakawa (2002), ao chamar de efeito de sombra algébrica ou aritmética a
relacdo entre os conceitos em Matematica com as concepg¢des de prova dos alunos, pois 0s
autores constatam que as dificuldades com a algebra e com a aritmética produzem uma

blindagem, impedindo a construcdo de argumentos e justificacdes pelos alunos.

Em Boavida (2005), vemos a preocupacdo com o desenvolvimento da habilidade
de argumentacdo e justificacdo em Matematica, importante para o educando aprender a

raciocinar logica e dedutivamente. Ela defende o encorajamento dos alunos, levando-os a
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se defrontarem com este tipo de atividade, apesar da reconhecida dificuldade e
complexidade desta postura didatico-pedagdgica, mas destaca a necessidade de uma
postura metodoldgica que crie a “cultura de argumentagdo”.

Holyes (1997) em sua pesquisa também procura identificar, através da aplicacdo
de formuléarios contendo questGes com prova matematica, 0s niveis de argumentacdo a
existéncia de concepgdes de prova de alunos britanicos. Em seu levantamento, que se deu
em duas etapas, a pesquisadora indagava dos participantes suas concepgdes sobre “prova
matematica”, buscando verificar se as competéncias elencadas no curriculo britanico com
respeito a prova se faziam presentes na formacéo académica dos alunos, além de constatar,
junto aos professores, suas proprias concepcdes de prova matematica e como se dava o seu

processo de ensino-aprendizagem.

A forma de se demonstrar na academia, atraves do rigoroso método dedutivo, ndo
estabelece dialogo com a Escola Basica, lugar onde ird atuar o professor. Desse modo,
Knuth (2002) afirma que, ao se avaliar as concepg¢des de prova dos professores, deve-se
levar em conta o curriculo e o nivel de ensino do curso. Em seu trabalho, o autor relata
estudo realizado com 17 professores atuantes no ensino médio, nos Estados Unidos. Na
visdo desses professores, a reforma curricular daquele pais, que previa o ensino-
aprendizagem de prova matematica para todos os alunos da rede de ensino, ndo seria uma
tarefa simples de ser implementada. Os resultados de sua intervencdo junto a estes
individuos sugerem, ainda, que a visao do tema “prova matematica” ¢ a de um
assunto/matéria da grade curricular a ser ensinado, e ndo como uma forma de comunicar e

estudar Matematica.
3. Modelo metodoldgico aplicado

Esta pesquisa adotou uma metodologia de carater qualitativo, através da analise de
dados coletados a partir de formularios respondidos por professores. Neste sentido, esta
investigacdo se inspira nos trabalhos desenvolvidos por Hoyles (1997) e também pelo
Projeto de Pesquisa AprovaME (Argumentacdo e Prova na Matematica Escolar), do
Programa de POs-graduacdo em Ensino de Matematica da Pontificia Universidade Catélica

de S8o Paulo (PUC-SP), com professores de Ensino Basico. Era objetivo desse projeto a
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exploracdo de situacbes didaticas que possibilitassem construir a habilidade de
argumentacdo e prova matematica dos alunos. Alguns dos numerosos trabalhos
desenvolvidos no &mbito do Projeto AprovaME séo: Pietropaolo (2005), Grinkraut (2009),
Gouvéa (1998), Almeida (2007) e Ferreira (2008).

Foram aplicadas questdes/problemas acompanhados das argumentacgdes e provas
de alunos, onde o professor participante deveria emitir uma avaliagdo a respeito das
respostas discentes dadas. Esta metodologia de trabalho — constru¢do do formulario com
respostas dadas por alunos — foi inspirada na pesquisa realizada por Hoyles (1997). Em seu
estudo, a pesquisadora britanica procurou investigar na formagdo escolar dos alunos do
Reino Unido a presenca dos elementos constantes do Curriculo, especificamente em

relagdo ao ensino-aprendizagem de prova matematica.

Além das questdes sobre argumentacéo e prova, este formulario foi preparado de
modo a apurar a formagdo académica do docente e suas concepgdes sobre curriculo e o
trabalho pedagogico pautado também no desenvolvimento da habilidade de argumentagéo
e prova. Neste trabalho relatamos como se deu a avaliacdo dos professores sobre as

respostas dos alunos.

A coleta de dados consistiu na aplicacdo de um formulario a 59 professores, sendo
33 do Rio de Janeiro — alunos da Especializacdo em Educacdo Matematica e dos Mestrados
Académico e Profissional (PROFMAT), todos em realizacdo na UFRJ — e 26 professores
que participaram de oficina ministrada no ambito do 3° SIPEMAT - 3° Simpdsio
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica — realizado em Fortaleza-CE, entre 0s
dias 26 e 29 de junho de 2012.

4. Descricdo dos formularios

Nosso formulario se estrutura em quatro paginas. Na primeira, o docente se
identifica, relata sua experiéncia docente nas redes publica e privada, além de cursos de
qualificacdo profissional, e responde, de forma livre, a pergunta: “Como vocé definiria
uma ‘prova matematica’?” Ainda na primeira pagina do formuldrio de coleta de dados ha

uma tabela, que deve ser preenchida segundo uma escala. Nela, pedimos que o professor
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registre suas impressdes sobre a sua propria formacgdo, em termos de prova matematica, e

sobre sua prética docente ligada ao ensino-aprendizagem deste assunto.

Para a segunda parte do formulario, foram coletadas respostas de alunos de 8° e 9°
anos a problemas que exigiam raciocinio dedutivo e justificativas. As trés Gltimas paginas
do formulario trazem cinco dessas resoluces a cada um dos dois exercicios propostos.
Estas respostas séo tratadas em Aguilar Junior e Nasser (2012).

A seguir, apresentamos estas questdes:

1) “Verifique se a afirmativa a seguir é falsa ou verdadeira,
justificando sua resposta: “A__soma de trés numeros
consecutivos é um multiplo de 3”.

Figura 1: questdo do formulario dos professores, com respostas de alunos

27 “MNa figura que se segue, as retas r e s sdo paralelas:

=1 r
e

=]

7 E=3
Com base nestas informacdes, expresse o wvalor do angulo x, em funcdo de
a e b, justificando sua resposta.”

Figura 2: questdo do formulario dos professores, com respostas de alunos

Junto a estas perguntas, apresentamos as respostas dadas por cinco alunos do
Ensino Basico a cada umas delas. O objetivo consistiu em o professor analisar as respostas

dos alunos as duas questBes postas e responder aos seguintes questionamentos:

a) Atribua uma nota (de zero a dez) a cada uma das respostas acima. Justifique suas
notas A qual destas respostas vocé daria a maior nota? Por qué?

b) Qual destas respostas se parece mais com a que vocé daria? Por qué?

Nas secOes seguintes, iremos apresentar a analise das avaliacdes das questdes 1 e
2, tabulando as notas dadas, as justificativas a cada nota e a escolha da resposta discente

(item b do questionario).

.5. Analise das respostas dadas ao problema 1
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O problema nimero 1, como j& citado acima, pedia que o aluno mostrasse se era
verdadeiro ou falso o fato de a soma de trés niUmeros consecutivos resultar num mdaltiplo
de trés. Foram apresentadas cinco respostas de alunos obtidas na primeira fase de
desenvolvimento desta pesquisa. A seguir mostramos as respostas dos alunos que

constaram do formulario:

Renata (14 anos). “Verdadeira, pols Talita (16 anos); “Verdadeira, Podemos representar trés
podemos representar 3 numeros || | numeros consecutivos por X, x+1 & x+2, com X € IN,
consecutivos por x, 2x e Jx. Somando Somando esses nimeros, obtemos:

#3388 nUmeros, obtemos; i+ ] + 342 = Jekd = Yx#d), que & multiplo de 3.

X+ 24+ 3% = B, que & mltiplo de 3."

Marcos (17 anos): “Falsa, pois a soma de trés numeros consecutivos pode ser impar, ¢ nem todos o3
nimeros impares sao multiplos de 3."

Estevan (14 anos): “Verdadeira, pois Marcela (14 anos): “Verdadeira,

ndio importa P nimera que pois sempre que somamos trés numeros consecutivos,

escolhermos. S& o SOMArmos com nes se subtrairmos 1 do maior numero e somarmos no

mnmu‘tivﬂ&r o resultado é sempre menor, teremos trés numeros iguais multiplicados por
- trés

multiplo de 3 Ex.: 1,2 3

1+2+3=6 E+6+T=18

2+3+4=9 G+7+8=21 1 2 3 2 2 2

3"‘-‘-1‘5:12 e = + + =3.2

4+5+6=15 235+ 236 + 237 = 708" +1 -1

Figura 3: respostas dos alunos ao problema 1

No mapeamento das respostas que os professores deram ao item b) do questionario,
verificamos que todos os professores escolheram a resposta da aluna Talita, mas houve indicagdes
para outras respostas: 13 professores afirmaram gque também responderiam como Estevan e 10,

como Marcela.

Verifica-se, também, que nenhum dos professores indicou a resposta da Renata ou
do Marcos. Mas destacamos que a ndo escolha das respostas da Renata ou do Marcos nédo
significa que todos atribuiram nota zero para estas respostas. Veremos mais a frente que
alguns professores avaliaram as respostas levando em consideragdo a iniciativa de

representacdo algébrica, por parte da resposta da Renata, e do argumento de Marcos, que
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esta correto, se avaliado isoladamente do contexto de sua resposta ao problema 1, uma vez
que a soma de trés numeros consecutivos resultarem um nimero impar (Marcos afirmou

que a afirmacdo era falsa, 0 que ndo esta correto).

Do total dos professores que optaram por escolher a resposta da Tatila, destacam-
se 17 participantes que escolheram mais de uma resposta discente: seis responderam que
escolheriam as respostas de Talita, Estevan e Marcela; sete escolheriam as de Talita e
Estevan; e quatro, as de Talita e Marcela. Sobre estas respostas, iremos fazer alguns

comentarios e discussoes.

A escolha da Talita foi defendida por boa parte dos professores por que era a

resposta mais técnica, proxima do “rigor matematico” defendido e praticado na Academia.

Passemos, a seguir, para a analise das notas relativas ao item (a) do problema 1.
Comentaremos as notas e respostas apresentadas pelos professores. A tabela que segue

mostra 0 comportamento das notas em termos de média, desvio padréo e moda.

Tabela 1: Média, desvio padrdo e moda das notas atribuidas pelos participantes as respostas dos alunos (item
(a) do problema 1).

RENATA | TALITA | ESTEVAN | MARCELA | MARCOS
MEDIA 3,8 9,8 6,6 8,3 1,1
MODA 5,0 10,0 5,0 10,0 0,0

VARIANCIA 6,7 0,2 6,4 4,3 2,6
DESVIO PADRAO 2,6 0,4 2,5 2,1 1,6

As respostas dadas pelos alunos Renata e Marcos estavam incorretas (figura 3).
Mesmo assim, devido as variadas concepc¢des que os professores trazem consigo a respeito
de avaliacdo e de prova matematica, percebemos grande variacdo nas notas atribuidas a
estes dois alunos. Verificamos na tabela acima, através da medida de variancia, o
afastamento que a média apresentou em relacdo as notas atribuidas aos alunos Renata e
Marcos. Especialmente sobre a aluna Renata, a variancia de suas notas € 6,7, o que indica

uma grande variedade de notas dadas a sua resposta.
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Pela tabela acima, apesar de a moda das notas atribuidas ao aluno Marcos ser
zero, a média das 59 notas aferidas é 1,1, com desvio de 1,6, 0 2° menor verificado nesta
série de dados. Esta variedade de notas nos indica os varios olhares docentes sobre a prova:
alguns, mais exigentes, imbuidos do rigor matematico requerido pela Academia, indicaram
nota zero, para os dois alunos; por outro lado, houve professores que atribuiram nota 10,0 a
resposta de Renata.

6. Analise das respostas dadas ao problema 2

O problema 2 era uma questdo de Geometria, referente ao Teorema das Paralelas.
No problema, o aluno deveria concluir que a medida do angulo x era igual a soma das
medidas dos angulos a e b, apresentando argumentos que validassem este resultado. A

estrutura dos itens (a e b) no problema 2 foi idéntica aquela apresentada no problema 1.

Antes de passarmos a analise das respostas dos participantes a este item,

apresentamos as respostas selecionadas para avaliacdo dos professores participantes.

Renata (14 anos):

“temos 0 J; através dateona de queos dngulos da base somados Sa0 iguais ao angulo externo:
b=-90°+x=2a
b+xm=a+90°
x=a+b+90° R Emfuncio deaeb, temos x equivalentea a+b + 90,

Matheus (14 anos):
= -~ - —_— //' |\“fﬁ-/)..4l‘\l*/».f..‘:{,:,'--.t |
x ‘- N\ b COiannd e L 3™ vt ol ],
o —" .,(4'/.\.“,. '.,-l‘:'."‘
,.‘s’ « ‘}‘)"..‘._ {,l') ﬂ-\.\.',,.‘., Ao Engha,
b A/ A MEAD QML Lagquim opanty, ol

o/
» " o . y M
N A X | LN " (l\"

“prolongando as retas c e d e criando uma 3° reta paralela ar e s, conseguimos transportar as
medidas dos angulos de modo que fiquem opostos pelo vértice a x, portando x =5 +b."

Figura 4.1: respostas dos alunos ao problema 2.
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Pietra (14 anos):

Vértice.”

“x € igual a “a”, que éigual a “b™: & =x = b. Eles sdo iguais por que sdo Angulos Opostos pelo

Erica (15 anos):

f
e

Manoel (14 anos):

/s

“aeb sdo angulos internos de um tridngulo e x é
angulo externo.

Entio x=a+b"

_—

Figura 4.2: respostas dos alunos ao problema 2.

Verifica-se que nesta questdo houve uma maior distribuicdo das escolhas do que

no item (b) da questdo 1. Ocorreu a predominancia pela resposta de Matheus, tecnicamente

valida e bem elaborada, com 36 dos 59 professores optando por esta resposta. Tambem

houve outras escolhas: 3 para a da aluna Renata, 20 para aluna Erika e 17 para o aluno

Manoel.

Como fizemos no item a) do problema 1, novamente solicitamos que 0s

participantes verbalizassem suas opiniGes a respeito das respostas apresentadas pelos

alunos. Mais uma vez os professores tiveram que dar uma nota, de zero a dez, a cada

afirmacdo discente e justificar a nota atribuida. A seguir, montamos uma tabela com as

médias, modas, desvios-padrdes e variancias das notas atribuidas para cada resposta.

Tabela 2: Média, variancia, desvio padrdo e moda das notas atribuidas pelos participantes as respostas dos

alunos (item (a) do problema 2)

RENATA | MATHEUS | PIETRA | ERICA | MANOEL
MEDIA 2,0 9,8 13 8,3 8,1
MODA 0,0 10,0 0,0 10,0 10,0
VARIANCIA 5,6 05 4,9 54 9,3
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A tabela 2 nos mostra como se comportaram as notas que 0s participantes
atribuiram as respostas dos alunos. Como ja discutido anteriormente, as respostas que estao
mais proximas de uma prova matematica sio as respostas de Matheus, Erica e Manoel.
Dessa forma, esperavamos que as notas atribuidas a estes trés alunos fossem altas, proximo
a dez. Apesar de a moda das notas destes trés discentes ser 10,0, podemos perceber que
n3o houve uma unanimidade na escolha desta nota: o desvio padrdo das notas de Erica e
Manoel foram de 2,3 e 3,0, respectivamente, indicando que houve uma consideravel

variacdo das notas atribuidas a estes estudantes.

Na coleta dos dados que possibilitou a montagem desta tabela, podemos perceber
a influéncia que a formacdo académica exerce sobre as concepc¢des dos professores: mais
uma vez a variabilidade das notas reflete, de certa maneira, a diversidade de posturas que
os professores assumem durante sua formacdo e sua atuacao profissionais, 0 que gera as
variadas opinibes sobre uma mesma questdo educacional (no nosso caso, a prova

matematica e sua avaliacdo).

7. Conclusoes

Nos levantamentos realizados, ficou evidente, tanto na analise das respostas
obtidas no problema 1 quanto no problema 2, que os professores possuem grande
inclinacdo para as argumentacfes que se aproximaram da prova formal, como foi 0 caso
das respostas dos alunos Talita (problema 1) e Matheus (problema 2). Apesar de outros
alunos também terem empreendido argumentos convincentes e fortes, como foi o caso da
aluna Marcela no problema 1 e do aluno Manoel no problema 2, a preferéncia pelos
argumentos mais técnicos parece estar relacionada a influéncia da formacdo académica
(KNUTH, 2002, JONES, 1997, HANNA, 1990, 1995) pelo rigor na construcdo e

encadeamento légico dos argumentos.
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A influéncia da Academia se reflete nas concepgdes dos professores, que indicam
a preferéncia por argumentos e provas discentes que se aproximem do modelo axiomatico-
dedutivo ou formal. E importante que o professor saiba identificar uma prova matematica
no seu sentido académico, mas também é igualmente importante que o professor valorize
as iniciativas de argumentacdo informal, como foi o caso das respostas de Marcela e

Estevan (problema 1) e Manoel e Erika (problema 2).

Apesar de ndo termos um curriculo nacional e estruturado, tendo em vista o que
dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que contempla a influéncia das
culturas regionais e das politicas locais para a elaboracdo dos seus curriculos, temos como
documento oficial os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que ndo sdo
impositivos, mas norteadores na construgdo de nossos sistemas curriculares. Neste
documento, que deve ser criticado e aprimorado por nds, pesquisadores e educadores
matematicos, existem orientagdes que, no nosso entendimento, podem contribuir para o
desenvolvimento das multiplas competéncias matematicas, inclusive a de argumentar e
provar. Numa perspectiva mais transdisciplinar, o desenvolvimento das competéncias
matematicas, principalmente a habilidade de argumentar e provar, é importante e
fundamental para a formacéo do cidadao critico, capaz de enxergar a realidade ao seu redor
e interpreta-la criticamente, aléem de proporcionar o desenvolvimento das outras ciéncias,

como a Fisica, Quimica e Engenharias.

Finalizamos destacando a importancia deste estudo ndo s6 para 0 campo de
pesquisa da Educacdo Matematica, mas também por permitir a divulgacdo dos aspectos da
prova matematica depreendidos tanto na analise dos dados em si, como nas leituras

realizadas.

Embora os 59 professores participantes desta intervencao tivessem demonstrado
interesse pelo tema, seja pela simples cooperacdo em preencher os formularios, seja pela
participacdo da oficina oferecida no Il SIPEMAT, frisamos, mais uma vez, a importancia
de se dar atencdo a este tema do ensino, que por vezes é negligenciado pelas instituices

formadoras, como também por nds, professores.
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