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Resumo: Esta pesquisa versa sobre um estudo semiético desenvolvido sobre as respostas
de alunos a questbes extraidas de exames nacionais em turmas de 12 série do Ensino
Médio. Optou-se por um estudo de caso qualitativo que tratou de investigar as
contribuicbes das diferentes representagcdes semioticas em respostas de estudantes de uma
mesma escola. Estas turmas tinham um diferencial na maneira como haviam estudado o
assunto de Fungdes Afins, uma com aulas expositivas e outra com auxilio do laboratério de
informatica. Os resultados apresentados expuseram a importancia do estudo semiético na
compreensdo do raciocinio dos alunos no contetido estudado.
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1. Introdugéo

Dentre os contetados da matematica escolar, no Ensino Médio, acreditamos
que a formacdo de conceitos do campo de Funcgdes desempenha um papel
fundamental na formacéo béasica do cidaddo brasileiro. Nossa posicao é ressaltada
pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2002).

O estudo das fungbes permite ao aluno adquirir a linguagem
algébrica como a linguagem das ciéncias, necessaria para expressar
a relacdo entre grandezas e modelar situa¢Bes-problema,
construindo modelos descritivos de fendmenos e permitindo varias
conex0@es dentro e fora da propria matematica. Assim, a énfase do
estudo das diferentes fungBes deve estar no conceito de fungcéo e em
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suas propriedades em relacédo as operagdes, na interpretacdo de seus
gréaficos e nas aplicacBes dessas fungbes. (p.121)

Neste sentido, quando falamos em formacdo béasica para a cidadania nos
referimos a insercdo das pessoas no mundo do trabalho, nas relagbes sociais e na
cultura, no @mbito da sociedade brasileira. Para isso, sem duvida, metodologias
que favorecam um bom dominio de conteddos de funcgbes, principalmente a
habilidade de construcdo e analise de graficos e tabelas, precisam ser
desenvolvidas e estudadas.

No presente trabalho, optamos por estudar como as representacoes
semidticas diferenciadas podem ajudar na compreensdo do conceito de funcdo
Afim. Duas turmas foram investigadas através da aplicacdo de um Teste que foi
elaborado apds a aplicacdo de uma sequéncia didatica diferente em cada turma de

uma mesma unidade escolar.
2. A Semidtica

O estudo da Semidtica teve inicio em trés regides distintas simultaneamente
(Unido Soviética, Europa Ocidental e E.U.A). De acordo com Santaella (1999), os
principais icones dessa ciéncia foram C. S. Pierce (nos EUA), A.N. Viesselovski e
A.A. Potiebnia (Na Unido Soviética) e F. de Saussurre (na Europa Ocidental). Por
ser uma ciéncia em construcdo, ainda ha a necessidade de sedimentar o seu
conhecimento a fim de combater os ceticismos e sanar algumas duvidas e
indagacdes, O que favorece o desenvolvimento de diversas investigagbes neste
campo feértil. Nesse sentido, Santaella salienta que

... Quando alguma coisa se apresenta em estado nascente, ela costuma ser
fragil e delicada, campo aberto a muitas possibilidades ainda nao
inteiramente consumadas e consumidas. Esse é justamente o caso da
Semidtica, algo nascendo e em processo de crescimento. Esse algo é uma
ciéncia, um territorio do saber e do conhecimento ainda ndo sedimentado,
indagacdes e investigacOes em progresso. (Santaella, 1999, p.8).

Este autor considera que a Semidtica tem transito nas mais diferentes
ciéncias explorando as linguagens existentes, examinando o significado e o sentido

de cada uma delas.

Porém ndo com o objetivo de se apoderar do saber e da
investigacdo especifica de outras ciéncias, mas de desvendar sua
existéncia enquanto linguagem, isto é, sua acdo em termos de
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signo. seu ser de linguagem, isto é, sua acao de signo. (VIEL, M e
DIAS, M, 2009).

Piaget foi um dos que associaram as varias maneiras de representacdo a
funcdo semidtica (capacidade que o sujeito tem de gerar imagens mentais de
objetos ou acdes, e por meio delas chegar a representacédo tanto da acdo como do
objeto). Segundo, Viel e Dias (2009), Piaget destaca o aparecimento da funcéo
semioética durante as fases do desenvolvimento humano ao periodo Preé-Operatorio
ou Simbdlico ou Intuitivo (2-7 anos) devido aos signos e significados oriundos da
linguagem.

Outras ideias que gostariamos de destacar sobre as representacdes semidticas foram
as de Vigotsky. Ele caracterizou os signos como "instrumentos psicologicos" interiorizados
pelo do proprio sujeito e que permitem o controle de suas agdes psicolégicas ou de seus
semelhantes (KOHL, 2003, p.25-40).

Para Vigotsky, os signos sdo icones externos funcionando como instrumentos
elementares que auxiliam os processos psicolégicos de forma diferenciada em relacdo as
acOes concretas (DUVAL, 2003, p. 11-33). Eles seréo interiorizados, ao longo do processo

de desenvolvimento humano, tornando-se representacdes mentais auxiliares a memoria.
3. Representacdes Semioticas em Matematica

Em Matematica toda comunicacdo se estabelece com base em
representacdes, pois diferentemente de outras areas do conhecimento, os objetos
matematicos sdo abstratos, isto €, ndo sdo diretamente perceptiveis ou observaveis
com o auxilio de instrumentos (aparelhos de medida, microscépio, telescopio,
etc.), necessitando do uso de representacdes semidticas para a sua apreensao Duval
(2003, p. 11).

A apreensdo dos conceitos matematicos implica, de acordo com a teoria dos
Registros de Representagdo Semidtica de Duval, numa abordagem cognitiva
desses conceitos, ou seja, para um estudante reconhecer um objeto matematico® ele
precisa recorrer a uma representagdo desse objeto, uma vez que “toda

comunicacdo em Matematica se estabelece com base em representagdes” Duval

! Objeto Matematico é qualquer entidade, real ou imaginaria, a qual nos referimos ou da qual
falamos, na atividade matemaética.
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(2003, p. 14). Ainda segundo o autor, é preciso também levar em conta as
diferentes representacdes associadas a0 mesmo objeto.

A utilizacdo das varias representacdes de um determinado objeto
matematico deve ser trabalhada pelos professores e, assim, quando o aluno é capaz
de articular essas representagbes dentro de um determinado registro ou entre 0s
registros, dizemos que a aprendizagem € mais significativa.

Sdo exemplos de representagcbes semidticas: o0s sistemas de escrita
algébrica, numéricas ou simbdlicas, os graficos cartesianos, as figuras
geomeétricas, etc. Existem varios registros possiveis de representacdo para um

mesmo objeto, por exemplo, no caso de uma fungdo Afim, que destacamos na

Figura 1.
Representacdo Grafica Repr_esen_tagap _de Represe’ntggao
Escrita Simbolica Linguistica
y=2x+3
Ll Funcdo Afim
ou
] f(x)=2x+3

Figura 1 — Exemplos de Representagdes Semidticas da Funcdo Afim

As diversas formas de representacdes para um mesmo objeto apontam para
a possibilidade de transformacéo dessas representacdes em outras. De acordo com
Duval, essa transformagdo pode ocorrer de duas maneiras distintas, a saber,
processamento e conversdo. Segundo 0 autor 0s processamentos Sdo

transformacdes feitas dentro do mesmo registro de representacdo, por exemplo, na

resolucdo de uma equagdo x°—-6x+9=0=x=3. J& as conversdes, Sio
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transformacdes feitas entre registros de diferentes representacdes, conservando o
mesmo objeto. Por exemplo, na representacdo de uma Funcdo Afim, passar da
representacdo por meio de uma tabela para a representacdo no plano cartesiano €

um caso de conversao.

/_\

X f(x)=2x+3

-2 -1 2+
-1,5 0 l

_1 1 t t t } X
0 3 2/ -1 1 2

1 5 T

2 7 Ll

Figura 2 — Conversdo da representacao tabular para a grafica da Funcdo Afim

Para Duval os estudantes apresentam muitas dificuldades com os dois tipos
de operacdes cognitivas 0s quais sdo as bases dos processos matematicos. Ele
afirma que embora a maioria dos estudantes seja capaz de aprender algum
processamento elementar, poucos conseguem realmente converter representagoes.
Encontramos constantemente esses tipos de dificuldades no ambiente escolar, em
sala de aula. Por isso é preciso levar o estudante a desenvolver sua potencialidade
e ser capaz de transformar os diversos registros de um mesmo objeto, sabendo
operar com ele.

Segundo Duval, citado por Palis (2007):

“O papel das representagdes matematicas semioticas, na atividade
cognitiva da matematica, em particular da representacdo grafica,
dificilmente pode ser subestimado. A apreensdo conceitual de um
objeto matematico é inseparavel da apreensdo e producdo de suas
representacfes semiodticas. Ser capaz de se mover por diferentes
sistemas de representacdo € uma condicdo necessadria para a
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discriminacdo entre o objeto matematico e suas representacdes e
para reconhecer o0 objeto matematico em cada uma das suas
possiveis representagdes.” (p.3).

Ainda segundo Duval (2003) realizar uma conversdo, ndo é sé mudar o
modo de tratamento é, também, explicar as variaveis pertinentes aos registros
mobilizados numa dada conversdo. Para ele, cada uma das varias representacoes
de um mesmo objeto tem varidveis especificas, necessitando da
complementaridade de registros, pois o conteddo de uma representacdo depende
mais do registro de representacdo do que do objeto representado.

Assim, ao levantarmos a questdo da aprendizagem da matematica, devemos
levar em conta os conteddos matematicos e o funcionamento cognitivo do aluno,
observando suas producbes e buscando um modelo que seja pertinente para
analisar e interpretar tais produ¢des. Em nosso trabalho, vamos analisar algumas
representaces referentes ao objeto, Funcdo Afim, através da aplicacdo de um
Teste.

Dessa maneira, acreditamos que a Teoria dos Registros de Representacdo
Semidtica de Raymond Duval possa nos ajudar a encontrar respostas aos Nnossos
guestionamentos, visando uma maior compreensdo dos objetos matematicos e do
processo de aprendizagem.

4. Metodologia

Esta pesquisa € especialmente de caracteristica qualitativa. Como foco desse
estudo foi estudar as representacdes semidticas presente nas solucfes de alunos as
questdes do Teste aplicado sobre as funcdes afins, este método foi o mais
adequado.

Além disso, optou-se por um estudo de caso da aplicacdo de um mesmo
teste em duas turmas de uma mesma escola que haviam se debrucado sobre o
assunto de forma diferenciada.

Como procedimento metodologico, foi aplicado um teste, em duas turmas
da 12 Série do ensino Médio de uma Escola da Baixada Fluminense, aqui
caracterizadas como turmas A e B. Ressalta-se que o conteudo de funcdo Afim,
cobrado no teste, foi ensinado na turma A, a partir de aulas dinamicas e interativas,

com o auxilio de um software educacional, realizando atividades no laboratério de
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informética do colégio Estadual. J& a turma B ndo realizou nenhuma atividade
integrada a alguma ferramenta computacional.

Na aplicacdo do teste, em cada turma, os alunos receberam uma folha com o
enunciado das questbes e uma folha em branco para realizarem os calculos. Nédo
seria permitida nenhuma consulta ou uso de calculadoras ou qualquer aparelho
eletrdbnico. Apesar da maioria das questdes apresentarem multiplas escolhas,
solicitamos que os alunos registrassem os calculos ou justificativas, pois caso
contrario, a questdo, mesmo assinalada corretamente, ndo seria validada.

Usamos esse tipo de estratégia a fim de leva-los a realizarem, de maneira
séria, esses dois testes, ndo dando brechas para os famosos “chutes” nas questdes
de multiplas escolhas. Lembramos aos alunos que esse tipo de posicionamento era
necessario para que pudéssemos verificar o aprendizado deles em relacdo ao
contetdo abordado em sala de aula.

A seguir descreveremos o teste aplicado, bem como as caracteristicas

didaticas presentes em suas questoes.
5. O Teste proposto

O Teste que foi aplicado nas turmas A e B composto de cinco questdes,
sendo quatro de multiplas escolhas e uma discursiva. Segue no Quadro 1,
0 enunciado das questdes que foram aplicadas.

Quadro 1 — Teste aplicadonaturma Ae B

1 — (UFCG-PB) Pelos estudos de hidrostatica, sabe-se que a pressdo na
superficie da agua no mar é de 1 atm (atmosfera). Sabendo-se também que a
pressdo da agua no mar varia com a profundidade e que cada 5m de
profundidade a pressdo sofre um acréscimo de 0,5 atm, a expressdo que da a
pressdo p (em atmosferas) em funcéo da profundidade a (em metros) é:

a) p=05a+1 c) p=1-0,5a e) p=0la+1l

b) p=0,5a d) p=01la

2 — (VUNESP) A unidade usual de medida para a energia contida nos

alimentos é kcal (quilocaloria). Uma formula aproximada para o consumo

diario de energia (em kcal) para meninos entre 15 e 18 anos é dada pela funcéo
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f(h) =17h, onde h indica a altura em cm e, para meninas nessa mesma faixa
de idade, pela fungdo g(h)=15,3h. Paulo, usando a férmula para meninos,

calculou seu consumo diario de energia e obteve 2975 kcal. Sabendo-se que
Paulo é 5 cm mais alto que sua namorada Carla (e ambos tem idade entre 15 e
18 anos), o consumo diario de energia para Carla, de acordo com a férmula, em
kcal, é:

a) 2501 b) 2601 c) 2770 d) 2875 e) 2970

3 — (UESPI) No dia dois do més de abril de certo ano, o dolar custava R$ 2,02
e a partir dai seu valor em relacdo ao real comecou a sofrer uma valorizacdo
linear constante por dia, Istoé, o dolar comeco a se valorizar diariamente
segundo uma funcéo afim do tempo (dia do més), até atingir seu valor maximo
no dia 18 de abril; estabilizando-se nesse valor até o final do més. Se no
décimo dia do referido més o ddlar estava cotado a R$ 2,08, é correto afirmar
que o valor do délar no ultimo dia do referido més foi de:

a) R$ 2,11 b)R$212 c)R$213  d)R$214 e) R$ 2,18

4 — (UFMT) Em uma cidade operam duas empresas de telefonia fixa. Admita
que a empresa A cobra uma taxa fixa de R$ 30,00 mais R$ 0,15 para cada
minuto de ligacdo local ou interurbana, que a empresa B cobra uma taxa fixa de
R$ 20,00 mais R$ 0,20 para cada minuto de ligacdo local ou interurbana.
Nessas condicdes, € mais vantajoso optar pela empresa A, em planos de, no
minimo:

a) 200 minutos €)150 minutos €)100 minutos

b) 180 minutos d)120 minutos

5 — (UERJ) O grafico adiante representa, em bilhdes de ddlares, a queda das
reservas internacionais de um determinado pais no periodo de julho de 2000 a
abril de 2002.
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Bilhdes de délares

L3565

012
julho julho  abril
2000 20001 2002

(Adaptado de*Veja", 01/05/2002.)
Admita que, nos dois intervalos do periodo considerado, a queda de reservas

tenha sido linear. Determine o total de reservas desse pais, em bilhfes de

doélares, em maio de 2001.

As questdes deste teste tém por objetivo propiciar a consolidacdo do
conceito de Funcdo Afim, que foi estudado abordado durante dois meses, tanto na
turma A, que realizou as atividades no laboratério de informética, quanto na turma
B que teve seu estudo de forma expositiva. Desejou-se também verificar se os
alunos compreenderam o conceito de Funcdo Afim e sabem aplicar esse conceito

na resolucdo de situacdes problemas, justificando suas respostas.

6. Analise do Teste

Na primeira questdo, um grande namero dos alunos da turma A, pensou que
a questdo se tratava estritamente de proporcionalidade. A maioria deles resolveu
por meio de uma regra de trés obtendo uma resposta errada do problema, pois ndo
levaram em consideracdo a pressao inicial, na superficie da agua que é de 1 atm. J&
na turma B, percebe-se que a maioria dos alunos ndo entendeu a proposta da

questdo, respondendo p=0,5a+1 como resposta final. Para esses alunos, foi

visivel a dificuldade encontrada, pois se quer compreenderam que abaixo da
superficie da agua, a pressdo aumenta linearmente.

Observe a resposta do aluno S, da turma A, na Figura 3. Essa resposta
apresenta como a representacdo algébrica estd associada a representacdo tabular,

caracteristica da proporcionalidade observada por este aluno.
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Figura 3 - Resposta do aluno S, da turma A, para a primeira questao.

Percebe-se que o aluno conseguiu identificar a relacdo entre as duas
grandezas, mas cometeu um erro, ndo considerando a pressao inicial de 1 atm,
obtendo assim uma reposta errada a questéo.

Embora ele ndo tenha acertado a questdo, sua resposta mostra que ele tem
bem definido, em sua imagem conceitual, o conceito de grandezas proporcionais.

A aluna M da turma B foi uma das poucas que expressou de maneira correta
sua resposta. Mais uma vez, observa-se 0 uso da representacdo tabular associada a

representacdo algébrica. Destaca-se na Figura 4 a resposta da aluna M da turma B.

Figura 4 - Resposta da aluna M, da turma B, para a Quest&o 1.

Observa-se pela resposta da aluna M que ela conseguiu entender
perfeitamente a questdo, ndo se esquecendo da pressdo inicial de 1 atm na
superficie da agua.

Na segunda questdo, pode-se perceber dois tipos de erros comuns entre
alguns alunos. O primeiro equivoco foi o de substituir o valor de 2975 kcal na lei
da funcéo errada, trocando as formulas. O segundo foi somar 5 cm a resposta da
primeira equacdo, ndo consideram que a altura encontrada era a de Paulo que ja
era 5 cm mais alto que sua namorada e portanto dever-se-ia subtrair 5 cm do

resultado encontrado.
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Observe na Figura 5 a resposta da aluna L, da turma A, que resolveu
corretamente a questdo, porém apenas utilizou-se da representacdo algébrica para

auxiliar seus calculos.

Figura 5 - Resposta da aluna L, da turma A, para Questéao 2.

O maior indice de erro desta questdo ocorreu na turma B. Observe a

resposta de um dos alunos dessa turma, W, na Figura 6.

Figura 6 — Resposta do aluno W, turma B, para a Questéo 2.

Percebe-se que 0 aumento de 175 cm para 180 cm na altura de Paulo, o
aluno obteve um resultado que nédo correspondia a nenhuma alternativa, forcando
uma das respostas. Esse procedimento é comum acontecer com alunos, que nao
encontrando a solugcdo do problema e para ndo terem trabalho de refazerem a
guestdo escolhem qualquer uma das alternativas. Nesse caso, pela resposta do
aluno, o recurso de representacdo grafica poderia permitir novos olhares sobre a
situacdo em questao.

Na Questdo 3, nota-se que ndo houve grandes dificuldades por parte dos
alunos em resolverem o que foi proposto. A estratégia usada por eles, em geral, foi
verificar que se tratava de um crescimento linear e aplicar o conceito de

proporcionalidade.
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Considere a resposta da aluna L da turma A na resolucdo dessa questdo
apresentada na Figura 7. Esta aluna utilizou-se de uma representacdo grafica

interessante para expressar seu raciocinio e que merece destaque.

oY - 2, 007
,:' . F A

Figura 7 — Resposta da aluna L da turma A para a Questao 3.

Note através da resposta de L que ela, ndo s6 atingiu 0 nosso objetivo na
questdo, mas também formou uma rica imagem conceitual, da propriedade
fundamental das grandezas proporcionais.

Outros alunos também perceberam o mesmo que a aluna L. Porém o recurso
de representacdo utilizado para caracterizar suas ideias foi a representacdo através
da linguagem natural (escrita). Observe a resposta da aluna J da turma B na
Figura 8.

—

,li ) $ O "i;’ s
T &, N 4L AL S (A 00A

Figura 8 — Resposta da aluna J, turma B, para a Questéo 3.

Na Questdo 4 verificamos o maior indice de acertos nas duas turmas.
A estratégia usada por quase todos os alunos que acertaram essa questdo foi
encontrar a equacdo de cada empresa de telefonia, e iguala-las, a fim de encontrar
0 numero minimo de minutos. Outros alunos substituiram nas equagdes de cada
telefonia, os valores das alternativas fazendo uma comparagéo, chegando assim ao
resultado esperado. Ambos utilizaram-se apenas da representagdo algébrica para
expor suas solucdes. Considere a resposta da aluna L da turma A para essa questao
na Figura 9 e da aluna B, da turma B, destacada na Figura 10.
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Figura 9 — Resposta da aluna L, turma A, para Questéo 4.

A B
9.4 3000 000 KT 20,00
f(;oo') = 0,45.200 430,00 = 69,00 {(200)~ 0,20+ 200 +4G00 = RgE
\ ; - 96,00
B e wmat - 00 ©
{(1%0)= 045. 180 + 30,00 = 5200 (1507020 130 4 20;

Figura 10 — Resposta da aluna B, turma B, para Quest&o 4.

A Ultima questdo era a mais dificil desse teste. Isto propiciou o maior
percentual de erro em cada uma das turmas. A turma A teve um rendimento maior
do que a B. Muitos alunos conseguiram atingir o objetivo da questdo, que era
analisar as variagOes das grandezas envolvidas e aplicar os conceitos aprendidos
sobre a Funcdo Afim. J4 na turma B, a maioria dos alunos ndo resolveu essa
questdo. Os poucos que conseguiram resolvé-la usaram a equacao geral da Funcéo

Afim dada por f(x)=ax+b, fazendo as devidas substitui¢des.

Observe a resposta da aluna A, turma A, para essa Questdo 5 na Figura 11.

Figura 11 - Resposta da aluna A da turma A, para essa Questéo 5.

Percebe-se que a aluna A conseguiu atingir o objetivo da questdo usando
para resolvé-la o conceito da propriedade fundamental das fungdes Afim, isto €,

que acrescimos iguais na variavel independente correspondem a acréscimos iguais
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na variavel dependente. Entretanto, destaca-se a solugdo expressa pela
representacdo algoritmica (divisdo e multiplicacdo).

Segue abaixo a resposta da aluna L, da turma B, para essa questao:

0,:3%-389 135 4439

e ~

e 5 1, \%W’,) -0+ Jy
(024,445 .0+ (10} - /13510055
3550t ]v Q

, 210)= 14,45 Joalhein dw ddhanun

Figura 12 - Resposta da aluna A da turma A, para a Questéo 5.

O desempenho de cada turma na resolucdo do teste aplicado é expresso na
tabela 1 e 2.

Tabela 1- Desempenho da turma A no Teste aplicado.

Turma A
PERCENTUAL DE
QUESTOES ACERTOS
Questado 1 60%0
Questao 2 66%0
Questao 3 89%
Questao 4 97%
Questdo 5 51%

Tabela 2- Desempenho da turma B no Teste aplicado.

Turma B
_ PERCENTUAL DE
QUESTOES ACERTOS
Questao 1 12%
Questao 2 20%
Questdo 3 64%
Questao 4 72%
Questdo 5 12%

A partir dessa analise percebemos que a turma A, que estudou o0 assunto no
laboratério de informatica, teve um rendimento superior ao rendimento da turma

B. Esta conclusdo ndo se deve somente aos niumeros de acertos, de cada uma das
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turmas, mas também se deve ao fato de verificarmos que, as respostas da maioria
dos alunos da turma A, apresentam algumas representacdes da Funcdo Afim que
foram desenvolvidas no laboratério de informatica, relato do professor regente da

turma.
7. Consideracoes finais

Ao finalizar esta pesquisa vemos que o ensino de conteldos matematicos
por meio do uso de softwares educacionais, quando bem planejado e executado,
proporciona resultados muito satisfatorios.

Nosso objetivo erai verificar de que forma o uso integrado de um software
educacional, interfere no ensino aprendizagem de matematica. Pela producdo dos
alunos pudemos constatar que na turma A, onde o contetdo da funcdo Afim foi
ministrado com o auxilio do software educacional, no laboratorio de informética,
por meio de atividades dinamicas e contextualizadas; os alunos desenvolveram
maior visao intuitiva sobre o conceito de variavel e dependéncia que os alunos da
turma B, que ndo tiveram contato com nenhuma ferramenta computacional durante
as aulas de funcdo Afim. Como consequéncia, os alunos da turma A tiveram um
rendimento superior ao rendimento da turma B.

Com isso pode-se perceber que as atividades realizadas em sala de aula
previamente preparadas contribuiram significativamente para o enriquecimento da
imagem conceitual dos alunos, bem como o desenvolvimento de suas
potencialidades, levando-os a desenvolver a capacidade de realizar transformacdes
entre os diversos registros de um mesmo objeto, no nosso caso da Fungdo Afim,
sabendo operar com ele, cumprindo assim com 0s objetivos de nossa pesquisa.

Além disso, notou-se a instrumentalidade das representacdes semidticas na
compreensdo dos conceitos relativos a fungcdo Afim. Cada uma dessas
representacdes, empregadas pelos alunos, significaram claramente o raciocinio de
cada um deles nas diferentes questfes estudadas.

Em relagdo a continuidade desse trabalho, sentimos a necessidade de
aprofundar alguns aspectos mais detalhadamente, como as no¢fes de dominio e
imagem, destacando a diferenca entre estes conjuntos e seus elementos, na analise

grafica de uma funcdo Afim.
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Embora esse trabalho tenha sido elaborado com vistas ao ensino de funcéo
Afim, considera-se imprescindivel desenvolver um trabalho semelhante, com
alunos de outras séries ou até mesmo com outros conteudos, tais como, estudo das
funcbes quadraticas, exponencial, logaritmicas, das func¢des trigonométricas, da

geometria analitica, geometria espacial, entre outros.
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