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Resumo:

Este trabalho foi fruto de uma pesquisa realizada sobre o Curso de Licenciatura em
Matematica oferecido pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), e
teve por objetivo investigar as contribui¢cbes do referido curso na formacgéo inicial dos
egressos daquela licenciatura nas décadas de 1980, 1990 e 2000, para 0 processo de ensino
e aprendizagem da Matematica, nas escolas publicas e privadas de Mossoré/RN e
localidades adjacentes. A pesquisa foi realizada tomando como fonte o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) para identificar qual o perfil previsto dos profissionais na area de ensino
de Matematica. Em seguida, foi aplicado um questionario com 23 (vinte e trés) professores
egressos deste Curso com a finalidade de identificar as contribuicdes do Curso na sua
formacdo docente. Como resultado, a pesquisa aponta que o0s professores investigados ndo
se consideravam preparados para assumir uma sala de aula da Educacdo Béasica em termos
didaticos, mas, apresentavam certa seguranga no que concerne aos contetdos matematicos.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica da UERN; Perfil do Professor de
Matematica. Contribuicdes do Curso.

1. Introducéo

Nas ultimas décadas o ensino de Matematica tem ocupado espagco nos estudos de
pesquisas, como também na midia, quando se refere aos resultados das avaliacdes
realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Esta area do conhecimento tem sido
pouco apreendida por muitos alunos e tal fato, provavelmente, encontre respaldo na forma
como esta disciplina é abordada em sala de aula, sendo muitas vezes cheia de significados
matematicos, porém com pouco sentindo para o aluno, além da grande evasdo e reprovacao
que esta promove nas escolas e ainda talvez pela formacéo de seus professores que atuam
na Educacdo Basica. Do exposto surgem alguns questionamentos. Como se deu a formacao

do Professor de Matematica no Brasil? Quem foram os primeiros professores de
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Matematica no Brasil? Como se deu a formacdo dos professores de Matematica em nossa
regido, em especial na regido do oeste do Rio Grande do Norte? Estas e outras questdes
irdo ser ressaltadas neste trabalho.

Os estudos apontam que no Brasil, no periodo colonial, a primeira forma de ensino
foi realizada pelos Padres Jesuitas, que catequizavam as criangas no ensino da lingua
escrita e falada, tomando como base a questdo religiosa. S6 com o fim da Republica Velha,
0 Brasil realizou mudangas no sistema educacional. A criagdo de universidades foram
algumas das medidas tomadas e também a contratacdo de professores estrangeiros, ja que
ndo dispunha de mdo de obra qualificada para tal fim. E, em especial, na area de
Matematica.

Tém-se registro de Cursos de Licenciaturas no Brasil nos anos 30, na antiga
faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que tinha como objetivo formar professores para

0 ensino secundario e superior.

Nessa instituicdo, teve inicio um novo ciclo para o ensino e
desenvolvimento da Matematica superior no Brasil, livre das influéncias
do positivismo comtiano. Nela foi criado um curso de graduacdo em
Matematica, formando exclusivamente matematicos e professores de
Matematica (SILVA, 2003, p.50).

Até entdo, os professores de matematica da epoca eram engenheiros, e ou, pessoas
que tinham certa afinidade com a area. Luigi Fantappié citado por Silva (2003) diz que
combatia o que chamou de “ensino enciclopédico, pleno de conhecimentos isolados, de
formulas e regras a serem decoradas que nada contribuiam para a formacdo da
personalidade do individuo” (SILVA, 2003, p. 51).

Atualmente existem mecanismos que regulamentam a criacdo de licenciaturas, a
atuacdo e a formacdo do licenciado. Encontramos essas orientacdes em leis como a 9.394
de 20 de Dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica (LDB). E, em
seu TITULO — VI descreve as caracteristicas que deve ter uma licenciatura bem como o
futuro licenciado na sua atuacdo. Pois, 0 saber matematico precisa ser desenvolvido como
condicao de cidadania e ndo como prerrogativa de especialistas (BRASIL, 2002).

Os professores formados em Matematica chegados ao Brasil em meados dos anos
50 para o0 ensino da Matematica traziam muito do sistema positivista, que segundo
D’ Ambrosio (1999) s6 considerava verdadeiro aquilo que fora provado empiricamente pela

ciéncia. Desprezando totalmente todo e qualquer conhecimento prévio dos educandos. Essa
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caracteristica tem reflexo até nos dias de hoje em nossas escolas, isso acontece, por
exemplo, quando ndo valorizamos as estratégias de resolucéo utilizadas por nossos alunos
em questdes a eles apresentadas. Hoje, os tempos sdo outros. A postura, a atitude de
professores e alunos também sdo outras baseadas na participacdo ativa do processo de
ensino e aprendizagem. Atores na construgdo dos seus saberes como bem nos coloca Freire
(1996).

Se a sociedade evolui, todos 0s processos intrinsecos a constru¢do do conhecimento
também passa por mudancas, no ensino da Matemética ndo € diferente e esse componente
curricular precisa ser vista como ele €, explicando o cotidiano e a dindmica do
funcionamento do conhecimento Matematico.

E mister evidenciar que a Matematica surgiu aos poucos, com
aproximacdes, ensaios e erros, ndo de forma adivinhatoria, nem completa
ou inteira. “Quase todo o desenvolvimento do pensamento matematico se
deu por necessidades do homem, diante do contexto da época e em

diversas culturas e, portanto, através de diferentes pontos de vista”
(FIORENTINI e LORENZATO, 2010, p. 107).

Desse modo, constatamos que se a matematica surgiu aos poucos, nao por completo
ou inteira e que é fruto do contexto da época e de diversas culturas, entdo, a evolucéo do
conhecimento e do ensino da matematica tem um percurso historico que contribuiu
significativamente para o ensino, aprendizagem e a formacdo dos professores do citado
componente curricular. E é esse percurso histérico do ensino da matematica com as suas
implicacdes, e, em especial, no curso de Licenciatura em Matematica da UERN que ora
nos propomos a realizar, procurando entender como se deu e como se da a formacéo inicial
do licenciado em Matematica naquela instituicdo de ensino superior.

Este trabalho € um recorte da minha Monografia defendida no Curso de
Especializacdo em Educacdo Matematica para o Ensino Fundamental (anos finais) e

Ensino Médio.

2. O Curso de Licenciatura em Matematica da UERN

Para apresentar o Curso de Licenciatura em Matematica da UERN fomos analisar
os documentos do arquivo do referido curso, em especial, o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC). Nele percebemos um panorama da formacdo profissional inicial do egresso do

curso de Licenciatura em Matematica da citada instituicdo de ensino superior.
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Iniciamos esse ponto do nosso estudo concordando com Ramalho (2004) quando
ela diz que, a formacdo de professores deve contemplar inimero saberes, deve desenvolver
uma atitude profissional de reflexdo, pesquisa e critica. E essa visdo da citada autora é
compartilhada no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica da
UERN.

No referido PPC podemos encontrar informages como: (1) identificacdo da
instituicdo UERN; (2) informagfes gerais; (3) histérico do curso; (4) identificacdo do
curso; (5) justificativa; (6) organizacdo didatica pedagdgica do curso, (7) organizacdo
curricular; 8) corpo docente e técnico administrativo; (9) referéncias e o (10) anexo.

E aqui ressaltamos o tépico 06 (seis) do mencionado PPC, pois é o ponto do citado
plano onde a formacdo inicial dos futuros Professores de Matematica é contemplada. E
verificamos tal aspecto quando observamos as abordagens feitas nesse momento do
documento em analise, e aqui entendemos “documento” segundo Laville e Dionne (1999,
p.166). E nele s@o contemplados aspectos como: (6.1) objetivos do curso; (6.2) perfil do
professor de matematica que se deseja forma; (6.3) competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas.

Todos os aspectos elencados acima, constantes no documento (PPC) que ora
analisamos, visam formar o futuro Licenciado em Matematica da UERN com competéncia
Matematica para o exercicio do magistério no ensino fundamental e médio. Para ser capaz
de exercer uma lideranca intelectual, social e politica a partir do conhecimento da nossa
realidade social, econémica e cultural, e, assim, apropriar-se do conhecimento Matematico
nos seus aspectos histdrico, filoséfico, socioldgico, psicologico, politico, didatico e
pedagdgico.

Somando-se ainda a esse perfil 0 egresso do curso de Licenciatura em Matematica
estaria apto a conceber a Matematica como um corpo de conhecimento rigoroso, formal e
dedutivo. Mais também como uma atividade humana capaz de construir modelos
matematicos para representar os problemas do cotidiano e suas solucgdes. E ainda ser capaz
de planejar e desenvolver tarefas e desafios que estimulem os estudantes a coletar e
organizar dados, analisar informacdes, resolver problemas e construir argumentacdes
l6gicas com o0 uso da matematica; auxiliando assim o processo de aprendizagem nessa area
do conhecimento. E com isso poder estimular a interacdo entre trés componentes basicos
da Matematica: o formal, o algoritmico e o intuitivo. Além de possibilitar aos seus alunos o

uso natural e rotineiro das tecnologias da informagdo, como o computador, nos processos
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de ensinar, aprender e fazer Matematica, bem como a sua vincula¢do com outras areas do
conhecimento humano.

E desse modo o futuro professor de Matematica estaria capacitado para atuar em
instituicbes de educacdo béasica e espacos voltados para educacdo e/ou divulgacéo
cientifica de modo geral. Desempenhando suas fungdes com plenas condigdes de
expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo, trabalhar em equipes
multidisciplinares, compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolucéo de problemas. Sendo ainda capaz de identificar, formular e resolver problemas
na sua area de aplicacdo, utilizando do rigor légico cientifico na analise da situacéo-
problema e assim estabelecer relaces entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
E ainda, poder atuar tendo o dominio dos raciocinios algébrico, geométrico e combinatério
de modo a argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos cognitivos.
Tendo a capacidade de empregar ensaio e erro como procedimento de busca de solugdes e
seguranca na abordagem de problemas de contagem. E nesse contexto, também ser capaz
de elaborar propostas de ensino para aprendizagem de Matematica nos niveis fundamental
e medio.

Do exposto podemos perceber que o PPC do curso de Licenciatura em Matematica
da UERN, tem uma boa proposta de formacéo inicial para os seus egressos. Onde lhes é
oferecida uma formacgdo em aspectos culturais, cientificos, didaticos e metodologicos na
area da matematica. Pensamentos esses presentes na fala de Ramalho (2004), onde ela fala

de formar o professor profissionalizar o ensino.

3. Oscolaboradores da pesquisa

Para realizarmos nossa pesquisa selecionamos 23 (vinte e trés) professores para
aplicarmos o instrumento de investigacdo (questionario), segundo 0s seguintes critérios:
(1) que os professores (as) tenham concluido seu curso de Licenciatura Plena em
Matematica na UERN nos anos 80, 90 ou 2000; (2) estar atuando em sala de aula da
Educacdo Basica; (3) estar atuando em escolas localizadas no Rio Grande do Norte. Dos
23 (vinte e trés) questionarios aplicados com os professores selecionados, recebemos de

volta um total de 18 (dezoito) questionarios.
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Dos questionérios recebidos percebemos uma predominancia do publico masculino
na area de matematica. Pois, dos 18 questionarios recebidos, doze (12) deles eram de sexo
masculino e seis (06) do sexo feminino.

Quanto a faixa etaria dos colaboradores da pesquisa, 0s dados estdo expostos no
Quadro a seguir.

QUADRO 7 - Faixa etaria (em anos) dos colaboradores da pesquisa

FAIXA ETARIA EM ANOS QUANTIDADE
20a29 04
30a39 10
40 a 49 02
Acima de 50 02

Estes dados nos mostram que a maioria dos alunos que concluiram o Curso de
Licenciatura em Matematica, no periodo pesquisado, esta na faixa etaria entre 30 e 39
anos, uma faixa de idade que pode ser potencialmente produtiva para atuar na Educagéo
Basica do nosso Estado.

No que se refere a quantidade de alunos que contribuiram com a nossa pesquisa, no

periodo que estamos pesquisando, os resultados estdo expostos no Quadro 8.

QUADRO 8 — Ano de conclusao do curso de licenciatura em matematica dos colaboradores

da pesquisa
ANO DE CONCLUSAO QUANTIDADE
Anos 80 03
Anos 90 03
Anos 2000 12

O PPC do curso de Licenciatura em Matematica da UERN néo traz detalhada a
entrada e saida de alunos da licenciatura em questdo nos periodos que pesquisamos.
Porém, apura-se que de 1981 a 1992, o curso foi transformado em Ciéncias (licenciatura
curta) com habilitacdo plena em Matematica, o que do total de 540 ingressantes, 363
receberam o titulo de Ciéncias habilitacdo plena em Matematica, ou seja, pouco mais de
67% dos ingressantes. Ja no periodo letivo de 1993 a 2005 do total de 670 ingressantes

para as vagas iniciais, 241 (duzentos e quarenta e um) receberam o titulo de Licenciado
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pleno em Matematica, pouco mais 35% do total inicial. A partir dos dados citados,
observamos que o numero de futuros Professores de Matematica para atuar na Educacéo
Basica vem diminuindo, dai justificar, pelo menos em parte, a falta de profissionais dessa
area nas salas de aula do nivel de ensino citado acima.

O Quadro 9 apresenta as cidades de atuacdo dos Licenciados em Matematica que

participaram da pesquisa.

QUADRO 9 - cidades de atuacao dos colaboradores da pesquisa

CIDADES QUANTIDADE
Angicos 02
Apodi 01
Baralna 06
Governador Dix-Sept Rosado 02
Mossoré 04
Serra do Mel 01
Upanema 02

Esperamos que estes profissionais sejam comprometidos com o seu trabalho e que

possam contribuir com a melhoria do ensino da Matematica em nosso estado.

4. Contribuicdes do Curso de Licenciatura de Matematica da UERN

A segunda parte do questionario tratava das questdes ligadas ao curso (conteudos,
metodologia, didatica de ensino). E nesse percurso procuramos saber a visdo dos
professores licenciados na instituicdo de ensino superior em questdo, nas décadas de 80, 90
e 2000. E para obtermos tais informacg6es utilizamos os dados coletados com as perguntas
aplicadas na segunda parte do nosso instrumento de pesquisa (questionario) e que estdo

elencadas a seguir:

1 - Que contribuicdes a sua graduacdo Ihe ofereceu para vocé assumir
uma sala de aula da Educacdo Basica, com relacéo a:

a. Conteudos curriculares

b. Metodologias de ensino

c. Didatica de ensino

2 - Quando vocé concluiu sua Licenciatura em Matematica pela UERN,
encontrava-se preparado para assumir uma sala de aula em termos
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didaticos, metodolégicos e de contelido, tomando com base a proposta
curricular do curso?

( )Sim () Nao
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA

3 - Que contribuicdes vocé destacaria com a implantacdo do Curso de
Licenciatura em Matematica na UERN, para a sociedade de Mossoré e
regido?

4 - Que metodologias de ensino e recursos didaticos sdo utilizados por
vocé na abordagem dos contetdos em sala de aula?

5 - Apresente pontos positivos e negativos (se houverem) do Curso de
Licenciatura de Matematica da UERN.

Comecamos analisando os resultados obtidos com os Professores da década de 80.
Os colaboradores desse periodo eram 67% (sessenta e sete por cento) do sexo masculino e
33% (trinta e trés por cento) do sexo feminino. Todos os professores pesquisados nessa
década faziam parte do periodo em que o curso era denominado Curso de Ciéncias
(Licenciatura Curta) com Habilitagdo Plena em Matematica.

Nessa decada observamos um consenso entre os professores colaboradores da
pesquisa no tocante aos aspectos do conteudo, metodologia e didatica de ensino. Pois,
100% dos entrevistados, destacavam em maior ou menor grau, pontos como a qualidade
dos conteudos oferecidos na formacdo inicial que tiveram e uma boa articulacdo na
metodologia e didatica em que tais contettdos eram ministrados.

Porém, quando essas mesmas perguntas eram feitas em relacdo a sua préatica na
Educacdo Baésica, percebiamos uma limitacdo em tal formacdo inicial. Pois, dos
questionarios recebidos, 67% (sessenta e sete por cento) dos professores, afirmaram que
ndo se achavam preparados para assumir uma sala de aula tomando como fator decisivo
para isso a sua formacéo inicial. E quando indagavamos em relacdo aos recursos utilizados
em sala de aula por esses egressos, hotavamos uma limitacdo acentuada em operacionalizar
recursos de midia ou atividades que facilitassem a aprendizagem matematica. E nos
aspectos audiovisuais percebemos a citacdo de equipamentos como o Datashow; mas,
prevalecendo o enfoque nas aulas expositivas. Para ilustrar tais consideracdes, vejamos a

fala de um professor de matematica que pertencia a decada de 80.

Infelizmente na época em que estudei na UERN ndo contdvamos com
laboratérios de informatica e nem de jogos matematicos, mas nossos
professores de didatica e de pratica sempre tiveram o cuidado em nos
orientar no que se refere a conduta em sala de aula, a ética profissional,
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em bem prepararmos nossas aulas e acima de tudo exercermos nossa
profissdo com dignidade e elegancia. (P1, 1980)

Na década 90, dos entrevistados, 67% (sessenta e sete por cento) eram do Sexo
feminino e 33% (trinta e trés por centos) do sexo masculino. Os enfoques dados pelas
Professoras e pelos Professores pesquisados ndo foram muito diferentes dos da década
anterior. Pois, como 0s que 0s precederam em nivel de formacdo inicial também se
achavam bem assistidos em termos de conteddo curricular; porém, desconheciam 0s
aspectos metodolégicos e didaticos da disciplina.

Percebemos tal desarticulacdo na formacédo inicial dos professores pesquisados,
quando confrontamos os aspectos didaticos e metodoldgicos da formacdo deles com os
mesmos aspectos da sua atuacdo profissional. Pois, quando no primeiro momento, da
formacdo inicial, esses aspectos eram, de certa forma, ressaltados como elementos que
contribuiram para sua formacdo profissional. Mas, num segundo momento, quando
indagados no tocante ao uso de recursos metodoldgicos em suas praticas de sala de aula, a
caréncia, a deficiéncia que tiveram na época da formacao inicial em relacdo aos aspectos
didaticos e metodoldgicos, foram considerados substanciais para o baixo desempenho
nesses aspectos das suas praticas profissionais. E a0 mesmo tempo sdo colocados como
obstaculos iniciais da carreira para serem superados com a pratica diaria da profissao, e
ndo com as orientacdes recebidas inicialmente quando estavam se preparando para a
docéncia. As falas dos professores a seguir, demonstram o que foi dito anteriormente.

A didatica de ensino utilizada na universidade ndo é muito distante da
usada nas escolas, sdo utilizados muitos recursos tecnoldgicos e
pedagdgicos semelhantes aos das escolas. Apenas na universidade o grau
de exigéncia dos professores é mais elevado do que nas escolas. (P2,
1990)

Senti-me preparado e bastante seguro em termos de contetido, porém, em
relagdo aos aspectos didaticos e metodoldgicos tive certa inseguranca,
pois ao iniciar minha carreira percebi diferengas de metodologias dentre
os colegas. Figuei um pouco confuso, mas com o passar do tempo
procurei ouvi alguns colegas que ja tinham bastante experiéncia e fui
melhorando minha pratica de ensino. (P3, 1990)

Por fim, chegamos aos analises dos instrumentos aplicados aos professores que
tiveram sua formacdo inicial nos anos 2000, 75% (Setenta e cinco por centos) eram do sexo
masculino e 25% (vinte e cinco por cento) do sexo feminino. E os resultados obtidos foram
no minimo curiosos. Pois, os profissionais formados para atuar no ensino de Matematica

da Educacdo Bésica, em meados dos anos 2000 apresentavam angustias, despreparo em
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aspectos como a capacidade de assumir uma sala de aula, semelhantes aos profissionais
que tiveram sua formacéo inicial nos anos 80 e 90.

Para ilustrar esse ponto, exatamente 50% (cinquenta por cento) dos professores
colaboradores da nossa pesquisa nos anos 2000, responderam que, ndo se consideravam
preparados para assumir uma sala de aula da Educacdo Bésica em termos didaticos,
metodoldgicos e de conteldo, este Ultimo como menos incidéncia. E desses trés fatores,
segundo nossos colaboradores da pesquisa, 0s que tinham maior peso e levava-os a essa
constatacdo era a deficiéncia no que concerne a metodologia e a didatica explorada e
transmitida durante todo o curso. Ou seja, era uma metodologia e uma didéatica praticada
por uma parte dos Professores do Curso de Licenciatura em Mateméatica da UERN que ndo
condizia com a proposta do PPC daquele curso. Provocando assim, nos futuros
profissionais, e, em alguns casos, profissionais ja atuantes, uma sensacdo de vazio, lacuna
na sua formacdo inicial referente a essas caracteristicas tdo necessarias a um futuro
professor.

Outro traco que também nos chamou a atencéo dessa geracdo de professores de
Matematica foi o fato de estar sempre presente na fala deles a necessidade de buscar uma
formacdo continuada. Coisa observada, porem de forma mais timida nas geracdes (80 e 90)
de Licenciados em Matematica. E observamos tais pontos quando analisamos a fala dos
professores entrevistados em nosso estudo, quando dizem que uma grande contribuicdo do
curso de Licenciatura em Matematica da UERN ¢é fornecer a Mossoré e regido adjacente,
uma mao de obra mais qualificada na area de conhecimento em questdo; e reforcam esse
aspecto como um ponto positivo do curso de Matematica. E como um ponto negativo é
citado, e, em décadas diferentes, a auséncia de cursos de pos-graduacdo na UERN na area
de matematica, tanto em nivel lato sensu como stricto sensu. Vejamos o que diz um dos

nossos colaboradores na pesquisa da década citada anteriormente.

Os conteudos curriculares oferecidos durante a minha graduacéo deu sim
um suporte, para que eu assumisse uma sala de aula, porém ndo tdo
grande, mas podemos dizer que apenas um passo inicial, pois a maior
parte das disciplinas oferecidas é de natureza matematica pura e aplicada,
e as disciplinas de didaticas que estudamos sdo vistas como disciplinas
desmerecidas por parte dos professores. Por isso, posso afirmar que
durante toda a minha graduacéo, caso eu ndo tivesse mim envolvido com
varios projetos, varios congressos, varias discussdes sobre o ensino, eu
ndo teria coragem de entrar em uma sala de aula. (P4, 2000)
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E aqui nos remetemos a Lorenzato (2006) quando ele diz que, “o processo de
formacéo é individual e intransferivel e cabe a cada um preencher as lacunas herdadas de
sua formacao inicial, bem como providenciar a continuada”. O autor coloca ainda que o
melhoramento da pratica enquanto professor, em termos didaticos e metodolégicos,
acontece de forma “idiossincratica”; ou seja, acontece da interacdo com outros
profissionais que relatam suas experiéncias e vivéncias, e, da nossa propria experiéncia
como regente de sala de aula e dessas interacbes comecamos a fazer nossas adaptacdes
para um melhor fazer pedagdgico.

5. Algumas consideracoes

Do exposto, da analise do PPC do curso de Matematica e dos questionarios
respondidos pelos professores que tiveram sua formacdo inicial na UERN, pudemos
perceber que o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) tem uma boa proposta de formacgéo inicial em seu Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) para os seus futuros licenciados. E tal fato pode ser verificado
guando analisamos 0s aspectos historicos do curso bem como sua mudanca na formacéo do
perfil do futuro Licenciado em Matematica. Perfil esse que fica muito bem explicitado no
topico 06 (seis) do referido documento. E essa reflexdo de passado, presente e futuro é bem
explicitada por Mendes (2006, p. 80-81) quando diz: “Toda historia € escrita do ponto de
vista que o presente julga ser importante para a sociedade atual. Isso significa que os fatos
do presente refletem o seu passado e com a reflexdo de ambos é possivel escrevermos a
historia”.

No referido Projeto Pedagogico fica evidente tal preocupacao que toma como base
0 passado para escrever um presente melhor no que diz respeito a formacéo inicial de seus
futuros professores de matematica.

Mas, apesar da visdo expressa no PPC do curso no que diz respeito a formacao
inicial do professor de Matematica numa dimensdo mais ampla e mais completa do fazer
pedagdgico; verificamos pelas respostas fornecidas por aqueles futuros docentes da area de
Matematica, que existe um distanciamento entre a proposta que estar expressa no PPC do
curso e a pratica dos professores formadores dos futuros licenciados.

Notamos ainda, de acordo com os resultados da presente pesquisa que, existe uma

énfase muito forte no tocante ao repasse, transmissdo de conteddos, sem levar em
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consideracdo aspectos metodoldgicos e didaticos para a transmissdo dos mesmos.
Desvinculando, assim, o sentido e o significado que eles poderiam representar no processo
de ensino e aprendizagem para os futuros licenciados em Matematica. E isso, acaba, de
certo modo, descaracterizando a natureza do PPC do curso que visa formar um profissional
da matematica com habilidades e competéncias especificas da area, para um fazer
pedagogico mais amplo e completo na medida em que o futuro docente avanca na sua

formacdo. Nesse sentido Nacarato & Paiva (2008) diz que;

As pesquisas que tomam os saberes docentes como objeto de estudo ja
rompem com a concep¢do de que o bom professor é aquele que tem
apenas o dominio do contetdo. Néo significa, porém, negar a importancia
dos contetdos, mas partir do pressuposto de que o saber docente vai além
dessa Unica dimensdo do conhecimento. (NACARATO & PAIVA, 2008,
p. 14)

Das nossas andlises, nos questionarios respondidos pelos nossos “professores
colaboradores” ¢ no PPC do curso de Matematica, pudemos observar que existe um
distanciamento entre a proposta do PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
UERN, e o fazer metodologico e didatico por parte de alguns professores formadores dos
futuros licenciados naguela area de conhecimento. E tal distanciamento leva a lacunas na
formacdo didatica e metodologica do futuro docente, ja que, no que diz respeito aos
conteddos, segundo a mesma pesquisa, esses sdo atendidos, pode-se até dizer,
satisfatoriamente.

Entdo, para que aconteca um salto ainda maior de qualidade no processo de
formacdo inicial dos futuros professores de matematica na UERN, de acordo com os dados
que coletamos, se faz necessario um didlogo de apropriacdo e transferéncia da ideia de
formacdo presente no PPC do curso, por parte de alguns professores formadores de futuros
professores para o dia a dia da sala de aula no contexto da Educacéo Basica.

E ainda de acordo com os dados que coletamos 100% (cem por cento) dos
colaboradores de nossa pesquisa, independente do periodo pesquisado (anos 80, 90 ou
2000), os egressos daquele curso sentem faltam e necessidade de uma formacgéo continuada
que venha a ser ofertada pela UERN em nivel de Pds Graduacdo (Especializacdo, Mestrado
e Doutorado) na area de Matematica voltada para a sua pratica de atuacdo como Professor
de Matematica.

E assim, esperamos termos contribuido de alguma forma para uma visdo dos

profissionais que estdo sendo formados nos bancos da Universidade do Estado do Rio
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Grande do Norte (UERN), na area de Licenciatura em Matematica, tomando como base 0s

documentos do arquivo do referido curso.

6. Referéncias

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacdo. — 3. Ed.- Brasilia: Senado Federal,
Subsecretaria de Edi¢bes Técnicas, 2006.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: matematica — Secretaria de Educacédo
Média e Tecnoldgica — Brasilia: MEC; SEMTC, 2002.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Historia da Matematica no Brasil. Uma
visdo panoramica até 1950. Disponivel em: <http://vello.sites.uol.com.br/historia.htm>.
Acesso em: 12/12/2010.

FIORENTINI, Dario. LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em educacdo matematica:
percursos tedricos e metodologicos. Capinas, SP: Autores Associados, 2006. (Colecédo
formacdo de professores)

LORENZATO, Sergio. Para Aprender Matematica. 3?2 edicdo revista, Campinas — SP.
Autores Associados, 2010. (Colecdo Formacao de Professores).

MENDES, Iran Abreu. Matematica e investigacdo em sala de aula: tecendo redes
cognitivas na aprendizagem. 22 edi¢do rev. e aum., Sdo Paulo. Editora Livraria da Fisica,
2009.

MENDES, Iran Abreu; FOSSA, John A. e VALDES, Juan E. Népoles. A Historia como
um agente de cognicdo na Educacdo Matematica. Porto Alegre. Editora Sulina, 2006.

NACARATO, Adair Mendes; PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (orgs.). A Formacéo do
Professor que Ensina Matematica. 12 edi¢do, Belo Horizonte. Auténtica, 2008.

PPC — Projeto Pedagdgico do Curso: Matematica — Departamento de Ciéncias Exatas e
Naturais — FANAT; Mossoro; 2006.

SILVA, Clévis Pereira da. A Matematica no Brasil: Histéria de Seu Desenvolvimento, 32
edicdo revista, Sdo Paulo — SP. Editor Edgard Blicher Ltda, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, 202
edicdo, S8o Paulo. Paz e Terra (colecdo leitura), 1996.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A Construcdo do Saber: Manual de Metodologia
da Pesquisa em Ciéncias Humanas, Porto Alegre. Artmed, 1999.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 13


http://vello.sites.uol.com.br/historia.htm

