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Resumo:

O artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Para este
trabalho procuramos responder a seguinte questdo: os formadores de professores de
matematica dos Centros de Formacdo do Estado de Mato Grosso (CEFAPROSs) conhecem
e propdem diferentes abordagens metodoldgicas para o ensino de matematica na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA)? A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa. A coleta
de informacg0es aconteceu no interior de trés Centros de Formacdo e os sujeitos foram
quatro formadores de professores de matematica que trabalham nesses Centros. Em
resposta a problematica desta investigagdo, concluimos que os formadores de professores
conhecem diferentes abordagens metodoldgicas para 0 processo ensino-aprendizagem na
EJA. Mas, ndo propdem a utilizacdo de tais metodologias, pois eles ndo oferecem
formacdo continuada especifica para os professores de matemética que atuam nesta
modalidade de educacéo.

Palavras-chave: EJA; Ensino; Abordagem Metodoldgica; Concepcdes.
1. Introducéo

E consensual entre os educadores o entendimento de que vivemos em constante
aprendizado e que o conhecimento humano é dindmico. Se o saber humano vive em
permanente construcdo, € mais que natural, que exista uma preocupacdo em criar leis que
assegurem esse processo construtivo do conhecimento no homem. Mesmo tendo
consciéncia que é direito de todo cidaddo o acesso ao conhecimento sistematizado pela
escola, ainda enfrentamos dificuldade em garantir tal direito.

Essa nossa dificuldade em disponibilizar o acesso a escola a todos os cidadaos

brasileiros, criou no pais um grande contingente de pessoas que vivem a margem desse

! Artigo elaborado a partir da dissertacdo de mestrado intitulada “Concepgdes de EJA, de Ensino e de
Aprendizagem de Matemética de Formadores de Professores e suas Implicacdes na Oferta de Formacéo
Continuada para os Docentes de Matematica”. Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da UFMT, em maio de 2012.
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conhecimento construido nas unidades escolares. Boa parte dos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos vive ou ja viveu esse processo de marginalizagdo e exclusdo. Assim,
quando procuram novamente a escola, é fundamental que se tenha a preocupacéo de inseri-
los no universo escolar a fim de garantir-lhes o direito de aprender. Portanto, ter acesso aos
contetdos matematicos € um direito de todos e ndo um privilégio de poucos. Saber contar,
medir, raciocinar de maneira I6gica, argumentar, ler informagdes contidas em tabelas e
gréficos sdo requisitos fundamentais para o exercicio da cidadania.

Sabemos que um ensino fundamentado no conhecimento de regras e memorizacao
de formulas, ou até mesmo centralizado em contetdos poucos significativos para os
educandos, é certo que pouco contribuird para uma boa formacdo matematica. Porém,
quando valoriza a construcédo de estratégias de resolucdo de problemas, dando espacos para
que se comprove e justifigue os resultados, incentivando a criatividade, a iniciativa
pessoal, as atividades em grupo, trabalhando no sentido de promover a autonomia advinda
da confianca na propria capacidade de enfrentar desafios, o ensino de matematica contribui
significativamente para a formacéo dos sujeitos da EJA.

Desse modo, segundo Brasil (2002), um curriculo de matematica para os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, deve garantir a valorizacao de sua pluralidade sociocultural
e criar condicdes para que o estudante se torne agente da transformacao de seu ambiente,
participando mais ativamente no mundo do trabalho, das relagdes sociais, da politica e da
Cultura.

Para tanto, na Educacdo de Jovens e Adultos, o conhecimento matematico deve
possuir duas funcBes que deverdo estar diretamente interligadas: a primeira é formativa,
direcionada ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturagdo do
pensamento. Ja a segunda é funcional, diz respeito a aplicacdo dessas capacidades na vida
cotidiana e a resolucédo de problemas nas diferentes areas do conhecimento.

Sabe-se que no cotidiano escolar ainda impera a ideia de que a matematica é a
disciplina de mais dificil compreensdo. Depoimentos de educadores e educandos nos
revelam que a matematica é a mais dificil de todas as matérias, sendo responsavel pelo
maior indice de reprovacao escolar, sendo atribuida a ela, boa parte do fracasso escolar dos
sujeitos da EJA. Acreditamos sim, que os alunos abandonam a escola por diversos fatores
de ordem social e econdmica, mas ndo deixamos de levar em consideracdo que muitos o
fazem por se sentirem excluidos da dindmica de ensino e aprendizagem de alguns

professores.
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“Nesse processo de exclusdo, 0 insucesso na aprendizagem matematica tem tido
papel destacado e determina a frequente atitude de distanciamento, temor e rejeicdo em
relacdo a essa disciplina, que parece aos alunos, inacessivel e sem sentido” (Brasil, 2002,
p. 13). A luz dessa discusséo, a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos

esclarece que contribuiram para o fracasso do ensino da matematica:

[...] as dificuldades relativas a formacdo de professores em geral — deficiéncias
na formacdo académica, interpretaces equivocadas de concepgdes pedagogicas
etc. — compartilhadas pela Educacdo de Jovens e Adultos. A elas se acresce a
falta de uma politica de formacéo especifica para o profissional da EJA que lida
com o publico e com as demandas prdprias, embora essa preocupacao venha se
manifestando com mais forca no Brasil. Por outro lado, a auséncia de
publicagdes especificas faz com que o professor se veja obrigado a “adaptar”
material destinado ao Ensino Fundamental, que se dirige a estudantes de 7 a 14
anos. Essa adaptacdo as vezes implica a exclusdo de parte dos conteldos
apresentados nas publicacBes; em outros casos, quando tenta utilizar um livro
“inteiro”, o professor pode acabar dedicando todo o periodo da escolarizagao de
seus alunos aos conteidos de uma s6 série escolar (IBIDEM, p. 13 — Grifos do
autor).

Diante do exposto, é fundamental avancarmos em termos metodoldgicos. E preciso
que os educadores percebam que a sua agdo educativa tem grande influéncia na motivacao
dos alunos. O docente pode potencializar o desejo de aprender nos educandos e para
alcancar este objetivo, o professor necessita disponibilizar de tempo e estudo para a
elaboracdo de um planejamento adequado. Ao pensar em como ensinar determinado
assunto, o profissional perceberd a necessidade de utilizar diversas abordagens
metodoldgicas e, ao propor uma diversidade de caminhos, ele terd maior possibilidade de
contribuir com a aprendizagem de seus alunos.

Pesquisas desenvolvidas na area da Educacdo Matematica de Jovens e Adultos tém
apresentado algumas metodologias, recursos, principios e praticas pedagogicas que se
utilizadas pelo educador podem contribuir para a constru¢do do conhecimento matematico.
A seqguir, apresentaremos algumas sugestdes para a pratica em sala de aula. Convém
lembrarmos que os recursos apresentados ndo devem ser considerados como receitas até
porque o ato de educar ndo é tdo simples como uma atividade culinaria que seguindo o

procedimento estabelecido é possivel chegar ao resultado esperado.
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Sabe-se de antemdo que cada individuo é singular, portanto ndo é possivel
padronizar o ensino eficaz. Diversas formas de ensinar sdo necessarias as varias formas de
aprender. Cabe ao professor respeitar as diferencas trabalhando com cada aluno

individualmente, ajudando-o a superar as suas limitacGes e dificuldades.

2. Resolucéo de Problemas

Estudiosos e pesquisadores da area de Educacdo Matematica como Nogueira
(2010), afirmam que uma parte significativa de professores desconhece ou néo utiliza a
resolugdo de problemas como eixo orientador da aprendizagem matematica. Em
decorréncia de tal postura, as aulas sdo basicamente expositivas e 0s exercicios sdo apenas
de fixacdo. Assim, boa parte dos professores ensina de forma mecanica através da
memorizacdo, de maneira descontextualizada para somente apés a fixacdo do conceito,
aplica-lo a resolugdo de algum problema. O objetivo é de apenas justificar a veracidade do
que fora afirmado anteriormente no proprio conceito. Um método dedutivo de afirmacéo
das regras matematicas.

Ademais, de acordo com Brasil (2002, p. 14), a maioria dos problemas discutidos
em sala de aula “apresentam formulagdes artificiais que os distanciam dos problemas reais
com o0s quais os alunos se confrontam em suas atividades profissionais, domésticas ou de
lazer”. Temos entdo dois pontos negativos que podem dificultar a aprendizagem dos
educandos. O primeiro deles se refere ao fato dos problemas ndo ocuparem o centro das
aulas, sendo tratados como mero instrumento colaborativo para fixacdo do que ja fora
supostamente aprendido na exposi¢do do conceito ou féormula. O outro diz respeito a
escolha de problemas desconexos da realidade social do educando.

Segundo os estudiosos da area, € importante a utilizacdo desta abordagem porque
ela promove a motivacdo do aluno estimulando-o a construir e delinear o seu proprio
caminho na aprendizagem. Esse percurso possibilita que o conteudo matematico tenha uma
razdo de ser para o estudante. Por isso mesmo, na visdo de Brunelli (2012), o professor
jamais devera restringir as possibilidades de respostas para os problemas abordados em
sala de aula. Sua intervencéao consistira em apresentar sugestdes e informacfes que possam
contribuir na resolucdo dos problemas apresentados.

Ainda sobre esse assunto, Ribeiro destaca que esta abordagem possibilita aos

educandos:
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[...] oportunidades para interpretar problemas; compreender enunciados; utilizar
informacdes dadas; estabelecer relac@es; interpretar resultados a luz do problema
colocado, e enfrentar com isso, situagBes novas e variadas e mobilizar
conhecimentos e organizar as informagdes de que dispdem para alcangar novos
resultados. Além do que, o conhecimento matematico ganha significado quando
os alunos se defrontam com situa¢fes desafiadoras e trabalham para desenvolver
estratégias de resolucdo (2007, p. 71).

Um fato importante a ser considerado no tocante a resolucdo de problemas é a
divergéncia de entendimentos apresentados por diversos autores referentes a definicdo do
que constitui um problema. Aliés, também ndo existe um consenso sobre como abordar 0s
conceitos matematicos através dessa perspectiva. Essa divergéncia de conceitos tem
prejudicado o trabalho desenvolvido por alguns educadores, 0 que acaba ocasionando o
surgimento de interpretacGes equivocadas.

Em face disso, o que pode ser considerado um problema matematico tem
apresentado diversas concepcbes ao longo dos ultimos anos. Essas concepcBes foram
sendo transformadas de acordo com as experiéncias e conhecimentos dos autores da area
de Educacdo Matemaética. No entanto, mesmo diante de tantas defini¢des, nesse trabalho,
defendemos uma concepc¢do de problemas matematicos que segundo Darsie constitui-se

em:

Toda situagdo matematizdvel na qual a partir de relagdes e operagBes entre
elementos conhecidos (conhecimentos prévios) seja possivel deduzir elementos
desconhecidos. Podemos dizer que um problema matematico é uma situacdo que
demanda uma sequéncia de acOes e operagdes para a sua resolucéo. Isto significa
que a solugdo ndo esta posta a priori, mas que, no entanto existe a possibilidade
de construi-la (1993, p.159).

Vale ressaltar que a utilizagé@o desse recurso em sala de aula sem um conhecimento
especifico ndo garante que os conceitos matematicos sejam aprendidos pelos alunos.
Segundo Ausubel (1980) existem algumas condi¢cfes para que a resolucdo de problemas

possa promover a aprendizagem significativa:
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Solucionar problemas, naturalmente, implica uma aprendizagem pela descoberta
[...] A aprendizagem pela descoberta é significativa quando os aprendizes
relacionam ndo arbitrariamente e substantivamente uma proposicdo problematica
potencialmente significativa com a sua estrutura cognitiva, objetivando gerar
uma solugéo que, por sua vez, é potencialmente significativa (relacionavel com a
estrutura cognitiva na mesma base). Engloba, portanto, sob estas condicdes,
todos os elementos essenciais que estdo implicados na aprendizagem
significativa em geral: uma disposi¢do para a aprendizagem significativa, uma
tarefa de aprendizagem logicamente significativa e a disponibilidade de idéias
relevantes estabelecidas na estrutura cognitiva do aprendiz. (AUSUBEL, 1980,
p. 472 - 473).

Portanto, a utilizacdo desse recurso em sala de aula por parte do professor requer o
desenvolvimento de um bom planejamento, exige também do educador desenvoltura no
sentido de saber improvisar, haja vista que algumas situacdes problemas muitas vezes
emergem no momento da aula. Assim, ensinar através da resolucdo de problemas ndo é

tarefa facil. Onuchic e Allevato apresentam esse mesmo entendimento ao salientarem que:

Ensinar com problemas ¢ dificil. As tarefas precisam ser planejadas a cada dia,
considerando a compreensdo dos alunos e as necessidades do curriculo.
Entretanto, ha boas razdes para se fazer esse esfor¢o: Resolucdo de Problemas
coloca o foco da atencdo dos alunos sobre ideias e sobre o dar sentido;
desenvolve o poder matematico; permite ir além da compreensdo do contetdo
que esta sendo construido; desenvolve a crenga de que os alunos sdo capazes de
fazer matematica e de que matematica faz sentido (2004, p. 223).

Desse modo, a resolucdo de problemas tem se tornado um importante recurso para a
facilitacdo da aprendizagem dos alunos. Ribeiro tem revelado 0 mesmo ponto de vista ao

relatar que:

Para que a aprendizagem da Matematica seja significativa, ou seja, para que 0s
educandos possam estabelecer conexdes entre os diversos conteldos e entre 0s
procedimentos informais e o0s escolares, para que possam utilizar esses
conhecimentos na interpretacdo da realidade em que vivem, sugere-se que 0S
conteidos matematicos sejam abordados por meio da resolugdo de problemas
(1997, p. 103).
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Observamos através da fala do autor que a resolucdo de problemas é um forte
instrumento para a contextualizagdo dos conteudos matematicos. A Proposta Curricular da
EJA, Brasil (2002), também sugere a contextualizacdo do ensino de matematica. Segundo
esse documento a contextualizacdo aproxima a linguagem matematica sistematizada pela
escola da realidade do dia a dia do educando. Tal aproximagdo o motiva a aprender a
maneira formal de resolugdo do problema, que na vida diaria, muitas vezes ja € resolvido
de forma diferente através de outros tipos de algoritmos, heuristicas pessoais ou até mesmo
por meio do calculo mental. Isto justifica a necessidade de considerar 0os conhecimentos
prévios, tais como, a matematica da rua, da feira, do mercadinho da esquina, os quais ndo
devem ser desprezados pelo educador, mas antes, precisam servir de base para a
construcdo do conhecimento académico.

Quando os contetdos matematicos sao tratados pelo professor de forma isolada,
eles deixam de ser compreendidos pelos alunos como instrumentos que podem ser
utilizados para resolver problemas e construir novos conceitos. Deste modo, sdo
fundamentais as conexdes que os alunos da EJA estabelecem entre o préprio conhecimento
matematico, entre as demais areas do conhecimento e entre as situacfes do seu cotidiano
para a construgdo de uma aprendizagem matematica significativa. Determinado
conhecimento s6 se constroi de fato, quando passa a ser apresentado em situagdes
diferentes daquela inicialmente proposta. Ou seja, quando é apresentado em outros
contextos além daquele que lhe deu origem, isto é, quando é transposto para novas

situacoes.

3. Histdria da matematica

Conveém lembrar que o recurso a historia da matematica segundo Miguel e Miorim
(2004, p. 38), aparece nos livros didaticos brasileiros de matematica do final do século
XIX e comeco do XX. Era manifestado pela apresentacdo de métodos produzidos
historicamente ou de observacdes sobre temas e personagens da historia da matematica e
sofreu forte influéncia positivista.

Estes autores acreditam que o modo internalista e indutivista de se abordar a
historia da matematica em sala de aula, ndo contribui para que os alunos entendam a
matematica como uma criagdo coletiva, que poderia ter seguido caminhos alternativos e ser

tratada de diferentes maneiras em diferentes culturas e épocas. Nessa abordagem
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positivista, é entendido simplesmente que o professor deve situar no tempo e no espago
cada item do programa de matematica ou contar sempre em suas aulas trechos da historia
da matematica, reduzindo-a a fatos, datas e nomes a serem memorizados.

Contudo, Brasil (1998, p. 42) traz uma forma diferenciada e muito mais
significativa de abordar a historia da matematica. Este documento “afirma que 0s conceitos
transmitidos em conexdo com sua historia constituem veiculos de informagdo cultural,
sociologica e antropoldgica de grande valor informativo.” Portanto, a historia da
matematica € neste sentido, um instrumento de resgate da propria identidade cultural.

Além disso, acreditamos que a histéria da matematica concebida dessa forma
constitui-se num instrumento importante para a constru¢cdo do processo de ensino e de
aprendizagem dessa area do conhecimento. Pois, a sua utilizacdo nessa perspectiva,
permite a divulgacdo de uma matematica como uma criagdo humana, construida a partir
das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas em diferentes momentos historicos.
Sendo assim, o estabelecimento de relagdes entre os conceitos e procedimentos
matematicos do passado e do presente, permite ao educador a possibilidade de desenvolver
condicdes para que o discente da EJA desenvolva atitudes e valores mais favoraveis frente

a esse conhecimento.

4. Etnomatematica

D’Ambrosio (1994, p. 83-84) nos revela que devido ao “fracasso da matemadtica
moderna de carater universal, verdadeiro, uma ciéncia considerada correta como sendo
independente da linguagem, da religido e do conjunto de valores préprios a uma cultura,
surge uma nova forma de pensar a matematica denominada Etnomatematica”. Nessa nova
forma de conceber a matematica, a valorizacdo do saber informal e dos conhecimentos
prévios dos educandos é de extrema importancia.

Acreditamos que a introducdo de uma matematica concebida como ciéncia
universal em ambientes culturais diversificados, especificamente na Educagédo de Jovens e
Adultos que tem como publico, trabalhadores oprimidos e de classes marginalizadas, pode
constituir-se num poderoso instrumento de dominacdo a servico da classe dominante.

Em face disso, D’Ambrosio (2005, p. 114), reflete se “seria melhor entdo nédo
ensinar matematica as classes populares e aos marginalizados”. Em resposta a essa

reflexdo, o proprio autor pontua que néo se trata de ensinar ou ndo a matematica tida como
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“universal”, o que se discute ¢ o fato de ignorar a existéncia de outras matematicas que
também s&o validas e eficientes e, no entanto, sdo desprezadas simplesmente por serem
oriundas de contextos sociais ndo hegeménicos.

O programa Etnomatematica proposto por D’ Ambrosio:

N&do considera a Matematica como uma ciéncia neutra e contrapde-se as
orientacGes que a afastam dos aspectos socioculturais e politicos, fato que tem
mantido essa area do saber atrelada apenas a sua prépria dindmica interna. Por
outro lado, procura entender os processos de pensamento, os modos de explicar,
de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do préprio
individuo. A Etnomatematica procura entender a realidade e chegar & acédo
pedagdgica de maneira natural mediante um enfoque cognitivo com forte
fundamentagdo cultural. Assim, tanto a Historia da Matematica como os estudos
da Etnomatematica sdo importantes para explicitar a dindmica da producdo desse
conhecimento, histdrica e socialmente. (BRASIL, 1998, p. 33).

Portanto, valorizar esse saber matematico cultural e aproximéa-lo do saber escolar
em que o aluno esta inserido é de fundamental importancia para o processo de ensino e de

aprendizagem de matematica na EJA.

5. Metacognicdo e estratégias metacognitivas na resolucdo de problemas

matematicos

A metacognicdo € um recurso didatico metodoldgico que pode contribuir para a
construcdo do conhecimento matematico dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos.
Pois, tal recurso permite ao educando ter ciéncia, conhecimento e controle do préprio
processo cognitivo frente a aprendizagem. A competéncia metacognitiva propicia a
reflexdo, permite a analise e o confronto da resposta encontrada para os problemas
solucionados, possibilitando, em decorréncia disso, a autonomia intelectual dos alunos
Leite (2011).

Sobre esta tematica, Fonseca revela:

[...] no caso da Educacdo Matematica, os registros das estratégias adotadas pelos
alunos na resolugdo de problemas ou nas atividades propostas podem auxiliar
sobremaneira a compreensdo de sua forma de organizar e mobilizar o
conhecimento adquirido/construido, de modo a (re) orientar a prépria avaliagédo
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do trabalho, bem como as intervengBes do professor nas negociagcdes de
significados e do contrato didéatico (2005, p. 61).

O registro gradual das estratégias utilizadas na resolucdo de um problema permite
que o educador compreenda o refinamento matematico das estratégias adotadas pelo aluno.
Essa atitude também possibilita ao sujeito o conhecimento da natureza de sua
aprendizagem, levando-o a ter ciéncia de suas dificuldades, limitages, facilidades e
potencialidades.

Na visdo de Leite (2011), esse procedimento permite a realizacdo de uma avaliagédo
que favorece tanto o professor quanto o aluno. A avaliagdo beneficia o aluno na medida em
que possibilita a identificacdo de possiveis erros em seu processo de constru¢do do
conhecimento matematico. Ela favorece o professor ao possibilitar-lne a retomada de
alguns assuntos que ndo ficaram bem compreendidos pelo educando, permitindo ao
educador atuar numa nova perspectiva que assegure a aprendizagem dos alunos.

Além disso, Fonseca afirma que:

[...] alunos adultos, muito mais do que os jovens e adolescentes, comprazem-se
na acdo metacognitiva de conhecer e questionar suas proprias concepgdes e
confronta-las com as dos colegas, ou as dos professores, dos livros, da sociedade,
incorporadas pelo sujeito numa certa interlocugcdo e mais adiante negada pelo
mesmo sujeito quando se engaja huma outra linha de argumentagéo (2005, p. 65-
66).

Portanto, existe o entendimento por parte de estudiosos e pesquisadores da area, de
que o ensino e a aprendizagem de matematica na EJA, poderdo tornar-se mais
significativos para o estudante, se o professor propuser atividades que favorecam o
desenvolvimento de estratégias metacognitivas.

O que buscamos apresentar para o leitor sdo alguns caminhos de se fazer a
matematica em sala de aula. S&o recursos sugeridos pelos PCNs, Brasil (1998), pela
Proposta Curricular da EJA, Brasil (2002) e por pesquisas desenvolvidas na area de
Educacdo Matemética. Ao buscarmos estes recursos metodolégicos tivemos como
propdésito contribuir com o professor no sentido de auxilid-lo na preparacdo de sua
atividade educativa. Porém, gostariamos de salientar que todo o referencial tedrico é de

extrema importancia, mas nenhum autor ou proposta pode garantir que determinada
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estratégia serd bem sucedida com os alunos. Acreditamos que ninguém é capaz de
conhecé-los melhor do que os seus professores, porque convivem com eles diariamente,
portanto sdo as pessoas mais indicadas para diagnosticarem o que os alunos realmente

precisam.

6. O que revelam os formadores sobre o0 ensino de matemética na EJA

Os formadores reconheceram que o ensino da matematica no contexto da Educacéo
de Jovens e Adultos deve receber um tratamento metodoldgico diferenciado em relacdo as
demais modalidades educativas. Este aspecto da diferenciacdo metodolédgica é tomado
pelos formadores em razdo das especificidades da modalidade, que se justifica,
exatamente, pelo perfil distinto de seus educandos, jovens e adultos excluidos do sistema

educacional e possuidores de conhecimentos significativos decorrentes de suas vivéncias.

O ensino na EJA deve ser diferenciado, pois € um publico distinto. J& sdo adultos
e possuem muitos conhecimentos de vida (Magda).

Na EJA deve haver uma diversidade de metodologias, pois o seu publico é
diferente de outras modalidades de educagdo. O professor precisa valorizar os
seus contextos e conhecimentos (Luana).

O ensino de matematica na EJA deve contemplar diversas metodologias para que
todos possam aprender. Na EJA isso é mais forte, pois sdo pessoas que ja
trabalham, tém conhecimentos t&citos que precisam ser considerados pelo
professor (Jo&o).

Na EJA, o professor precisa ter um trato diferente daquele utilizado para puablico
infantil. Adotar diversos métodos € a saida para alcancar o objetivo de que todos
aprendam (Fernanda).

Os formadores elucidaram que o ensino de matematica deve ser significativo e
partir dos conhecimentos que os alunos acumularam ao longo da vida. Isto €, deve partir
dos conhecimentos prévios dos estudantes, corroborando o que descreve Nogueira (2010)
ao relatar que é fundamental que o ensino de matematica na EJA se inicie a partir dos
conhecimentos anteriores dos discentes. Pois de acordo com o autor, quando o educando
estd a frente de um novo contetdo a ser apreendido, ele o faz baseado numa série de
conceitos, concepcdes, representacbes e conhecimentos adquiridos no decorrer de suas

experiéncias anteriores. Gragas ao que o estudante ja sabe, é possivel estabelecer uma
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primeira leitura do conteldo, atribuindo-lhe um primeiro nivel de significado e iniciar o
seu processo de aprendizagem.

Observamos que os sujeitos ao indicarem um ensino de matematica que se efetiva a
partir do interesse dos estudantes, ndo se limitaram apenas as experiéncias que os alunos
acumularam no decorrer de suas vivéncias. A suas falas contemplaram para o ensino de
matematica na EJA a abordagem de resolucdo de problemas, a modelagem matematica, as
tecnologias da informacéo e comunicacao, a metacognicao, a historia da matematica e etc.,
que a nosso ver, sdo recursos metodologicos que ja se revelaram interessantes para o

ensino dessa ciéncia.

Acredito que a resolucdo de problemas é uma abordagem interessante na EJA,
mas ndo € a Unica. Pode-se trabalhar com a etnomatemética, a histdria da
matematica, as TICs, Modelagem e etc, (Jodo).

Existem diversos caminhos metodolégicos para o professor utilizar em sua
prética. A resolucdo de problemas é a mais utilizada pelos educadores na EJA
(Fernanda).

Na Educacdo de Jovens e Adultos o professor precisa ser versatil em
metodologias, pois varias formas de ensinar sdo necessarias as varias formas de
aprender. A histéria da matematica e a resolucdo de problemas podem se revelar
um importante recurso para o educador (Luana).

Acredito que as TICs, a resolucdo de problemas, a etno, a historia, a modelagem
podem ser recursos significativos para o ensino de matematica na EJA (Magda).

Os formadores acreditam que o discente da EJA necessita adquirir habilidades para
estabelecer conexBes entre o conteddo matematico e o seu cotidiano. Este mesmo
entendimento é apresentado por Brasil (2002) ao enfatizar que a conexao dos conteudos de
matematica com o cotidiano dos alunos, com outras areas do conhecimento e com o

proprio contetdo de matematica seja indispensavel para o ensino desta ciéncia.

O professor deve partir da realidade do aluno, para que este possa estabelecer
relagbes entre os conteddos escolares, outras areas de conhecimento e outros
conteddos matematicos. No entanto, o educador precisa manter equilibrio entre
os dois papéis da matematica: o funcional e o formativo (Jodo).

O bom educador precisa entender que o ensino deve ser pensado levando em
consideracdo o contexto no qual o aluno estd inserido. O estudante precisa
perceber a utilidade daquilo que ele esta aprendendo (Fernanda).
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Partindo da realidade do aluno, o professor tem mais chances de conseguir
contextualizar os contetidos escolares (Magda).

Existem algumas questdes que precisam estar claras para o professor: os
conteidos escolares precisam estar conectados ou contextualizados; partir da
realidade dos alunos pode ser o caminho para a contextualizacdo; ao perceber a
utilidade do que se aprende, o professor tera alunos mais interessados e
motivados (Luana).

Com excecdo de Jodo, os formadores se referiram unicamente ao papel funcional da
atividade matematica. Isto é, se referiram apenas aquele saber dirigido a aplicacdo na vida
pratica. Ndo expressaram a principio, a funcdo formativa desta area do conhecimento, que
é responsavel pelo desenvolvimento do raciocinio, da légica, da coeréncia. Enfim, néo
mencionaram a importancia da funcdo formativa da matematica para o desenvolvimento da
capacidade intelectual e estruturacdo do pensamento, 0 que por certo, transcende 0s
aspectos praticos.

A luz dessa discusséo, Fonseca (2005) elucida que para além da dimensdo utilitaria,
0s sujeitos da EJA percebem, requerem e apreciam também sua dimensdo formativa. Mas,
sabemos que para o mercado de trabalho o que se destaca é o aspecto funcional da
matematica, voltado para a expansdo do sistema capitalista, para a exploracdo do
trabalhador, para a ampliacdo da produgéo e aumento dos lucros dos donos do capital.

No entanto, neste estudo, defendemos um conhecimento que transcenda ao aspecto
puramente funcional da matematica, defendemos um conhecimento que promova a
formacédo integral dos educandos preparando-o0s para a vida e ndo apenas para atuar em um
sistema capitalista desumano. Vislumbramos para 0s nossos alunos uma educacdo
matematica que lhes possibilitem compreender a cidadania como participacdo social e
politica mediante o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais. Esperamos que
nossos estudantes desenvolvam no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacao, repudio
as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito e, isso inclui a

capacidade de enfrentar com consciéncia e criticidade a estrutura social vigente.
7. Considerac0es Finais
Somos cientes que as interpretacdes e analises apresentadas admitem outros

olhares, pois segundo Boff (1997) cada um I& com os olhos que tem e interpreta a partir de

onde 0s pés pisam. Assim, 0 nosso ponto de vista, € apenas a vista de um ponto. Portanto,
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ndo é nosso intuito apresentar um resultado conclusivo e generalizado a respeito das
concepgdes dos sujeitos envolvidos neste estudo, e muito menos tecer julgamentos sobre
0s aspectos revelados e analisados.

O nosso objetivo, neste instante, consiste em revelar as concepg¢des dos sujeitos
sobre o ensino de matematica na EJA. Temos imensa satisfacdo em elucidar que os
formadores possuem concepcOes significativas que podem contribuir para o
desenvolvimento de um bom trabalho na Educacdo de Jovens e Adultos. Porém, estas
concepcdes ndo sdo colocadas em pratica, uma vez que, atualmente no CEFAPRO onde
eles trabalham, ndo existe uma oferta de formacdo continuada especifica para este publico
de professores. Portanto, as suas concepc¢fes ndo implicam na formagdo continuada dos
educadores de matematica da Educacdo de Jovens e Adultos.

Sabemos que a luta por politicas publicas a favor da EJA é antiga. Os avangos sao
modestos e insuficientes. A existéncia de leis ou de uma orientagdo no papel, ndo garante
sua pratica. H& que se criar uma cultura capaz de envolver os sujeitos em propostas
significativas para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Por fim, cremos que é necessario considerarmos a afirmacdo de Freire (2005, p.
95): “[...] o melhor discurso ¢ o exercicio de sua pratica”, portanto ndo podemos, apés este
estudo, deixar de socializar nossas constatacdes e de promover a reflexdo em conjunto com
os demais formadores de professores de EJA, buscando propostas inovadoras que ajudem
no aperfeicoamento desta modalidade de educacédo e, em especial, no ensino de matematica

neste contexto.
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