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Resumo:

Nesse artigo é apresentado um estudo que foi desenvolvido com um grupo de dez
professores de Matematica, no qual se teve como objetivo analisar o entendimento dos
docentes sobre as demonstraces e a exploracdo destas na educacdo basica. Para tal,
elegeram-se seis propriedades matematicas que sdo temas importantes de Matematica na
educacdo basica e, sobre elas, realizou-se uma entrevista com os docentes que estdo em
atuacdo no nivel de ensino fundamental e/ou médio. Os resultados indicaram que o
entendimento dos professores sobre demonstracdo estd muito limitado as concepgdes
construidas nos cursos superiores, fato que os impede de explorar os processos de
demonstracdo em sala de aula, pois, entendem que os discentes ndo possuem condigdes de
compreensdes de tais processos.

Palavras-chave: Demonstracdo matematica; ensino; aprendizagem.

1. Introducao

Uma das questdes que vém sendo estudadas no ambito da educacdo matematica, em
especial na dltima década, diz respeito aos processos de demonstracdes no ensino de
Matematica na educacdo basica. Varios estudos, entre eles o de Machado (2005), tém
apontado que esse processo vem sendo realizado de formas diversas, dependendo de

fatores temporais e locais: umas mais teoricas, outras mais praticas; umas partindo de
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teoremas apresentados pelo professor, outras partindo de conjecturas formuladas pelos
alunos.

Porém, se nos detivermos ao ensino de Matematica no Brasil, temos uma realidade
que destoa da maioria dos paises do mundo, conforme mostrou Pietropaolo (2005).
Segundo ele, em paises como Franca, Portugal, Inglaterra e Alemanha, os sistemas de
ensino nos niveis comparaveis ao que se entende por ensino fundamental no Brasil, ja
colocam na estrutura curricular que as demonstracbes matematicas devem ser exploradas
pelos professores durante as aulas de Matematica. Diferentemente disto, no Brasil, o
processo de demonstracGes e provas no ensino de Matematica fica restrito, quase que
completamente, aos cursos superiores de Matematica — os cursos de Licenciatura e de
Bacharelado.

Em linhas gerais ha opinides conflituosas no que se refere a essa tematica. Muitos
pesquisadores defendem que as demonstracfes ja sejam introduzidas no ensino de
Matematica desde as series iniciais. Porém, ha também um forte grupo de estudiosos
defensores do pensamento de que as provas e as demonstracdes s6 devem ser exploradas
pelos professores em niveis de escolaridade mais elevados, alegando eles, que o0 estudante
precisa estar com sua estrutura cognitiva “preparada” para compreensdo de pensamentos
mais abstratos.

Distante de um consenso sobre tal discussdo, muitas investigacfes estdo sendo
desenvolvidas em todos o0s niveis de ensino trazendo no seu cerne o desejo de avancar
numa direcdo que indique o melhor caminho para as praticas docentes de Matematica. 1sso
leva, inevitavelmente a um estudo mais epistemolégico do entendimento do que realmente
deve ser considerado como demonstracdo, quais 0S seus objetivos, quais suas
categorizacOes e sua importancia para a aprendizagem de Matematica. Mas, essas questdes
ndo sdo temas faceis e, assim como ocorre com muitos outros enfoques dentro da educacao
matematica, trazem uma carga de polissemia 0 que faz com que seja necessario que
definamos qual concepcdo estamos seguindo.

Entendendo as dificuldades de convergéncia conceitual para o termo demonstracéao
e 0s problemas de entendimento no ensino basico sobre esse conceito, apresentam-se 0sS
resultados de um estudo que desenvolvemos a partir de um projeto de pesquisa no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus de Campina
Grande, onde foi investigado como os professores de Matematica apresentam (ou

exploram) as demonstracdes relativas as propriedades ou teoremas de Matematica da
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educacdo basica nas suas aulas de Matematica. Partiu-se da hipdtese de que a exploracdo
de demonstra¢des matematicas na educagdo basica se faz necessaria, mesmo que, utilize-se
para tal, um entendimento diferente do que se usa nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Matematica. Nessa perspectiva, a partir da escolha de algumas
propriedades matematicas importantes que sdo estudadas no nivel da educacdo bésica e de
um grupo de dez professores de Matematica, sendo cinco do ensino fundamental e cinco
do ensino Médio, analisou-se, apds entrevistas com os docentes, como eles exploram 0s
processos de demonstracdo dessas propriedades em suas aulas de Matematica, tomando
como base algumas categorias de analise ja referendadas em estudos da educacdo

matematica.

2. Refletindo sobre o conceito de “demonstracao”

Uma rapida pesquisa em dicionarios de lingua portuguesa indica que para o termo
demonstrar existem varias defini¢es: Provar com um raciocinio convincente ou descrever
e explicar de maneira ordenada e pormenorizada, com auxilio de exemplos, espécimes ou
experimentos. Claro, que em se tratando de conhecimento matematico nem sempre as
definicdes contidas nos dicionarios sdo coerentes com 0 que se define na comunidade
académica. Evidente que é dificil responder a essa pergunta, mas, uma reflexdo sobre o
significado da demonstracdo, em termos de ensino de Matematica a partir de uma possivel
situacdo de sala de aula, se faz pertinente.

Imagine-se que durante uma aula de Geometria o professor apresente para 0s alunos
a seguinte propriedade: A soma das medidas dos angulos internos de qualquer triangulo é
igual a 180°. Para investigar essa propriedade o docente entrega a cada aluno uma folha de
papel e pede que cada discente desenhe um tridangulo, destaque cada angulo interno
configurado e recorte o triangulo. Em seguida pede que corte o triangulo em trés partes
preservando cada angulo interno. E por fim, pede que juntem os trés angulos construidos e
facam suas conclusdes sobre o valor da medida do angulo total formado pela juncdo dos
trés angulos internos do triangulo. Ora, evidentemente todos os alunos perceberdo que o
angulo formado é um angulo de 180°. A figura 1 apresenta a sequéncia sugerida.

Possivelmente, cada aluno terd construido um triangulo diferente (em termos de
tamanho ou de medidas dos angulos) e em todos os casos o0 angulo formado ao final pela

juncdo dos trés angulos internos do triangulo mede 180°. Agora, convém levantar a
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seguinte questdo: essa sequéncia didatica se configura como uma demonstracéo ou parte do
processo de uma demonstragao?

De acordo com o pensamento de Boavida (2001) entende-se que ocorreu parte de
uma demonstracdo. Pois, segundo ela:

Uma demonstracdo é realizada quando sdo apresentados argumentos,
matematicamente validos, para cada uma das afirmagdes que enunciaram,
usaram fatos conhecidos e anteriormente aceites como verdadeiros para
bases das suas justificagdes (...), encadearam os argumentos uns nos
outros de tal modo que uma ideia fluia da anterior sem deixarem pontas
soltas ou contradi¢Ges e deduziram, logicamente, uma concluséo. (p.13)

Um entendimento que tem ganhado notoriedade é o de que as demonstracfes
devem ser postas para os alunos em sala de aula como algo que, independentemente do
maior ou menor formalismo que se apresente, expressem, atraves de um raciocinio légico,
a verdade ou falsidade de uma determinada conjectura ou propriedade e que o resultado
seja aceito por todos os membros da comunidade sala de aula. Nessa perspectiva, esta
sendo considerando o entendimento de demonstracdo diferente do que é defendido por

muitos autores que tém seus trabalhos em bases mais voltadas para a Matematica Pura’.

A demonstracdo envolve a utilizacdo de uma formalizacdo abstrata e
simbolica e exige um perito com conhecimento prévio bastante razoavel
do assunto e dominio da linguagem utilizada. (DAVIS E HERSH, 1985,
citados por PIETROPOLO, 2005).

Esta sendo considerando o termo “Matematica Pura”, como a areca de estudos da Matematica,

especificamente voltada as pesquisas desenvolvidas no dmbito da propria Matematica. Nessa perspectiva,
estamos usando o entendimento dessa area dado por Cury (2001).
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Figura 1. Sequéncia metodoldgica. Propriedade: soma das medidas dos ngulos internos de um tridngulo

De fato, para muitos matematicos, que ndao desempenham atividades nos ensinos
fundamental e médio, simples constatacbes visuais, ndo podem ser entendidas como
demonstracdes, ou na melhor das hipoteses, como partes de uma demonstracdo. Esta
constatacdo foi realizada também por Cury (2001) que, ao estudar as concepcdes dos
formadores de professores de Matematica, observou que muitos deles sdo oriundos dos
programas de Pos-Graduacdo em Algebra ou Analise, e quando muito, desempenham
funcbes docentes apenas nos cursos superiores de Licenciatura, nos cursos de Mestrados e
de Doutorado em Matematica e, por isso, o entendimento deles sobre o conceito de
demonstracdo € completamente diferente daquele que deve ter um professor de
Matematica que atua na educacdo basica.

Apesar dos conceitos dispares sobre demonstracdo, quando e como ela deve ser
utilizada no processo de ensino de Matematica, ha um consenso, ao longo da historia,
sobre sua importancia para o desenvolvimento desta Ciéncia. Sobre isso, sdo importantes
as consideracdes apresentadas por Davis e Hersh (1985) no livro A Experiéncia

Matematica:
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Diz-se que a primeira demonstracdo na histéria da matematica foi dada
por Thales de Mileto (600 a. C.). Ele demonstrou que o didmetro de um
circulo o divide em duas partes iguais. Ora, isso € uma afirmacdo tdo
simples que parece evidente por si propria. A genialidade, neste caso, foi
perceber que uma demonstracdo é possivel e necessaria. O que torna uma
demonstracdo mais do que simples pedantismo sdo suas aplicacdes a
situacOes onde as afirmativas sdo muito menos transparentes. Na opinido
de alguns, o nome do jogo da matematica é demonstracdo; sem
demonstragBes, nada de matematica. Na opinido de outros, isso é
bobagem; h& muitos jogos na matematica. (p.178).

Para esses autores as demonstragdes, no melhor dos casos, aumentam o
entendimento, mostrando o que € essencial no assunto. Segundo eles o principiante que
estuda demonstracdes se aproxima mais da criacio de Matematica nova. E conveniente
ressaltar o entendimento dado por Hanna (1995, p.48) sobre demonstracdo. Para ela deve-
se diferenciar a demonstracdo para fins escolares da demonstragdo para 0s matematicos
profissionais ou ldgicos. E a partir dessa estruturagio que ela elabora trés categorias de
demonstracdes: demonstracdo formal, demonstracdo aceitavel e demonstracdo empregada
para fins escolares. A primeira seria 0 conceito tedrico da légica formal e que poderia ser
encarada como o ideal matematico de cuja pratica apenas se aproxima; a segunda é o
conceito aceitdvel para os matematicos profissionais; a terceira € a composicdo de
atividades que visam desenvolver junto aos alunos noc¢des e conceitos.

Entende-se que essa Ultima categoria apresentada por Hanna (1995) é a que melhor
se aproxima da compreensdo que se deve ter sobre demonstracdo para o ensino de
Mateméatica da educacdo basica. E este entendimento que sera utilizado na analise que
desenvolvida sobre o processo de demonstracdo, a partir das falas dos docentes e nos

textos didaticos de Matematica no estudo das propriedades escolhidas.

2.1. A demonstracéo é necessaria? Por qué?

Diante das divergéncias de pensamentos quando o assunto é o processo de
demonstracdo no ensino de Matematica da educacdo basica, seria temerario comecar este
topico com o posicionamento definitivo sobre a necessidade do uso da demonstracdo na
aula de Matematica. Assim, é essencial que facamos uma analise de alguns estudos ja
realizados e do que determinam os documentos oficiais que regulamentam as praticas

docentes em nosso pafis.
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Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver uma pré-algebra, €
especialmente nas séries finais do ensino fundamental que os trabalhos
algébricos serdo ampliados; trabalhando com situa¢6es-problema, o aluno
reconhecera diferentes funcdes da &lgebra (como modelizar, resolver
problemas aritmeticamente insollveis, demonstrar), representando
problemas por meio de equacdes (identificando parametros, variaveis e
relacbes e tomando contato com formulas, equacles, variaveis e
incognitas) e conhecendo a “sintaxe” (regras para resolu¢do) de uma
equacdo. (BRASIL, 1997, p.39, grifo nosso)

Percebe-se na recomendacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que o
processo de demonstracdo deve ser sim explorado nas séries finais do ensino fundamental.
Porém, apesar das recomendagdes expostas nos PCN desde 1997, ainda ndo temos um
corpo suficiente de estudos que dé um direcionamento com sugestdes do processo de
demonstracdo para o ensino de Matematica da educacéo basica.

No entanto, existem estudos que adentram essa discussdo e que se configuram
como ferramentas importantes para que os docentes de Matematica possam tirar suas
conclusdes sobre essa problematica. Boero (1996) discutiu o processo mental subjacente a
producdo de afirmacdes e provas por alunos de 82 série numa pesquisa que buscou verificar
se 0s alunos, neste nivel de escolaridade, poderiam produzir teoremas (conjecturas e

provas). Ele destacou dois pontos importantes observados:

Durante a producdo da conjectura, o estudante progressivamente trabalha
sua hipdtese por meio de uma atividade argumentativa intensa misturada
funcionalmente com a justificacdo da plausibilidade de suas escolhas;
durante o estagio seguinte da prova, o0 estudante organiza, por meio de
relagbes construidas de maneira coerente, algumas justificativas
(argumentos) produzidas durante a construcdo da afirmacdo de acordo
com uma corrente ldgica.

Os resultados do estudo de Boero (1996) mostraram que 0s alunos apresentam
condicGes de fazer conjecturas e generalizacdes sobre propriedades matematicas. De
Villiers (2002) comenta que é costume no ensino da matematica fazer uma abordagem na
qual as demonstracdes aparecem como um recurso para eliminar as davidas. Mas ele alerta

que a demonstracdo tem outras funcGes em matematica:

i. Verificacdo: convencimento proprio e dos outros a respeito da
veracidade de uma afirmacéo;

ii. Explicacdo: compreensdo do por que uma afirmacgéo é verdadeira;
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iii. Descoberta: de novas teorias, conjecturas ou resultados a partir da
tentativa de se demonstrar uma conjectura;

iv. Comunicacdo: negociacdo do significado de objetos matematicos;

v. Desafio intelectual: satisfacdo pessoal pelo éxito na demonstragdo de
um teorema;

vi. Sistematizacdo: organizacdo de resultados num sistema dedutivo de

axiomas, conceitos e teoremas.

Analisando as funcGes de uma demonstracdo apresentadas por De Vlliers e
tomando como categorias de demonstracdo aquelas definidas por Hanna (1995), pode-se
compreender que é plenamente possivel sua exploracdo na educacgdo basica. Pois, entende-
se ser essencial que o docente de Matematica faga com que os estudantes se convencam da
veracidade das propriedades apresentadas. Esse convencimento, para fins escolares, pode
ser feito de varias formas, inclusive do modo formal abstrato desde que os alunos tenham
maturidade para tal.

Diante desse contexto € importante que os alunos desenvolvam atividades de
demonstracdo nas aulas de Matematica desde as Ultimas séries do ensino fundamental para
que, como referem os PCN, contatem com um dos métodos fundamentais da matematica e
possam apreciar a natureza desta ciéncia. Nessa mesma direcdo Veloso (1998) apresenta
duas razGes para a demonstracdo matematica estar presente na sala de aula: aprender a
raciocinar e compreender a natureza da Matematica, considerando esta a mais importante.
Ele reconhece que trabalhar a demonstracdo na aula de Matematica, quer no contexto de
realizacdo de investigacdes quer analisando certas demonstracdes a partir dos Gltimos anos
do ensino fundamental podera contribuir para que os alunos aprendam a raciocinar, mas,

ndo é indispensavel.

Os alunos devem chegar ao secundario com uma experiéncia ja
consideravel de atividades de investigacdo em matematica, durante a qual
tiveram numerosas ocasifes para argumentar e demonstrar, e refletir com
a ajuda do professor sobre essa experiéncia matematica. (VELOSO,
1998, p. 362).

Diante dos argumentos do autor entende-se que os alunos ndo precisam fazer
demonstracdes na aula de Matematica para criar estruturas basicas de raciocinio e
desenvolvé-las. No entanto, ndo conseguirdo interiorizar, compreender e apreciar a

natureza da Matematica se a demonstracdo ndo estiver ai presente.
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3. Percurso metodoldgico e resultados observados

O objetivo inicial desse estudo era investigar se os professores davam énfase aos
processos de demonstracdo referentes aos contelidos matematicos na educagdo béasica. No
desenvolvimento da pesquisa veio o desejo de entender se demonstracoes eram exploradas
pelos docentes. Ou seja, passou-se a investigar como as demonstracdes sdo exploradas
fazendo uma ligacdo do modelo de demonstragdo com o nivel de escolaridade em que ela
estd sendo trabalhada tentando identificar nos processos de demonstracdo as funcgdes
destacadas por De Villiers (2002) e Hanna (1995).

Entendendo a necessidade de limitar o objeto de investigacdo, foram definidas
propriedades matematicas que se deveria investigar. A tabela 1 mostra as seis propriedades
que foram objeto de investigacédo na fala dos docentes.

Tabela 1 — Propriedades matematicas

Tematicas Propriedade

Uma bissetriz interna de um triangulo divide o
Bissetrizes internas de um tridngulo | lado oposto em segmentos que séo proporcionais
aos lados adjacentes.

Em todo tridngulo retangulo o quadrado da
Teorema de Pitagoras medida da hipotenusa é igual a soma dos
quadrados das medidas dos catetos

A A soma das medidas dos angulos internos de um
Angulos internos de um Poligono | poligono de n lado € igual ao produto de (n-2) por
180°

A soma dos termos de uma PG finita de razdo q é

Soma dos termos de uma (-1 .
dada por (M) onde n é o numero de termos

Progressdo Geomeétrica Finita

e a,€ o primeiro termo.

Relacdo fundamental da Para qualquer nimero real x, temos que:
Trigonometria sen?(x) + cos?(x) =1

Todo triangulo de vértices A(X,y), B(a,b) e C(n,m)

Area de um triangulo dados os seus x y 1
vértices tem area dada por: % a b 1
n m 1
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Para compreender o entendimento dos docentes sobre o processo de demonstragdo
na educacgdo bésica foi elaborada uma entrevista semiestruturada, composta (a priori) por
seis perguntas, na qual se buscou, entre outras questdes, investigar a pratica pedagdgica do
professor para verificar como este explora o processo de demonstracdo em suas aulas.

O grupo de pesquisados foi constituido de (10) dez professores de Matematica de
trés escolas publicas da rede estadual da Paraiba. Os professores P1, P2 e P3 atuam numa
escola estadual no municipio de Campina Grande. Os docentes P4, P5 e P6 atuam numa
escola municipal também de Campina Grande e os professores P7, P8, P9 e P10 lecionam
numa escola estadual do municipio de Soledade. Todos os docentes sdo formados em
Matematica e a maioria deles ja leciona hd mais de 10 anos.

Na primeira pergunta questionava-se como o professor definia uma demonstracio
matematica. Com isso pensou-se em compreender em qual categoria elencada por Hanna
(1995) o entrevistado estava inserido, se pensava em demonstragdo cOmo um pProcesso
formal, explorado com mais veeméncia no ensino superior ou, Se entendia como um
processo que podia ser explorado para fins escolares. Nesse aspecto foi interessante o fato
de que a maioria dos docentes apresentou um entendimento de demonstracdo mais proximo
de um processo formal que tem no rigor a caracteristica principal. Esse aspecto fica
evidenciado na fala, por exemplo, do professor P4: “a demonstracdo tem que usar a
simbologia da matematica, de forma bem escrita e organizada (P4) ".

Com a segunda questdo — como o0s alunos reagem ao processo de demonstracdo em
sala de aula? - o objetivo era verificar se o professor explorava ou ndo a demonstracéo
durante a aula de Matematica. E ai, pelas respostas colhidas, surgiu um fato que ja se
imaginava: oito dos dez docentes afirmaram que raramente exploravam as demonstracdes
em sala de aula, pois, segundo eles, os alunos ndo mostravam 0 menor interesse em
compreender tais processos. Os dois professores que disseram explorar as demonstracoes,
enfatizaram que alguns alunos gostavam de compreender as demonstracfes, pois, assim
compreendiam o processo de constru¢do do conhecimento matematico. Para eles o
professor deve respeitar os alunos que desejem compreender a construcdo do
conhecimento matematico.

Em seguida foi apresentada para os docentes a sequéncia metodoldgica exposta
pela figura 1 e pediu-se que dissessem se “aquilo” era uma demonstra¢do, justificando

sua resposta. Mais uma vez houve divergéncias de pensamentos, pois, para quatro docentes
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a sequéncia ndo representava uma demonstracdo enquanto que para 0s outros, com aqueles
passos didaticos, a propriedade estava bem demonstrada.

Na quarta indagacdo foram apresentadas para os docentes as seis propriedades da
tabela 1 e lhes foi perguntado se lembravam de ter explorado os processos de
demonstracéo dessas propriedades em suas aulas. Em caso de resposta afirmativa pedia-se
para descrever como faziam isso em sala de aula. Nesse aspecto destacou-se o fato de que
todos os docentes disseram ter demonstrado as propriedades referentes ao ensino
fundamental, enquanto que apenas dois deles também afirmaram ter demonstrado as
propriedades relativas aos contelddos estudados no ensino médio. Sobre a forma como os
docentes realizaram as demonstragdes ficou evidente que o modelo formal e com forte
vertente algébrica foi a base metodoldgica majoritaria.

Em seguida os docentes foram convidados a destacar quais as maiores dificuldades
que vislumbravam e que traziam barreiras para a exploracdo dos processos de
demonstracdo nas aulas de Matematica da educacdo basica. Entre outras questdes
mencionadas pelos professores, destacam-se: a falta de tempo para planejamento das
atividades, o pouco interesse dos estudantes pela aprendizagem matematica, a linguagem
matematica complicada, a auséncia nos livros didaticos das demonstracdes.

Por fim, buscou-se, na sexta questdo, entender de fato, o que os docentes pensavam
sobre os processos de demonstracdo no nivel da educacao basica. Para isso foi pedido que
eles se colocassem na condicdo de pedagogo com a incumbéncia de direcionar as
metodologias de ensino de matematica. Nessa situacao, perguntou-se: qual recomendacao
daria com relagdo as demonstracfes para 0 Ensino Basico? As respostas a essa gquestao
trouxeram implicitamente o que eles defendem sobre os processos de demonstracdo na
educacdo basica. Foi percebido que, apesar de muitos terem dito anteriormente que
exploravam ou ja haviam explorado as demonstracbes durante as aulas, nesse item,
mostraram-se contrarios ou, no minimo, criticos ao fato de se valorizar as demonstracdes

na educacdo basica.

4. Consideracdes finais
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Com os resultados analisados nesse estudo ficam evidentes algumas questes que
devem ser considerados como fundamentais para compreensédo da realidade das aulas de
Matematica e levantam diversas outras possibilidades para investigacdes posteriores. Um
fato importante foi com relagdo a forma como os professores destacaram para demonstrar
as propriedades apresentadas, pois, apesar da defesa indireta de uma Matematica formal,
simbdlica e algébrica, notaram-se muitas deficiéncias para realizar corretamente o processo
de demonstragdo das propriedades. 1sso mostra indiretamente outra faceta do processo de
ensino de Matematica: a fragilidade do processo de formacéo. Talvez os docentes, mesmo
que pretendessem explorar os processos de demonstracdo em suas aulas, ndo o fariam em
virtude da falta do conhecimento matematico para tal.

O estudo evidenciou a auséncia de entendimentos e, também de pesquisas mais
concisas, sobre a importancia das demonstracfes para a aprendizagem de Matematica na
educacdo basica. No entanto, percebe-se que nas pesquisas realizadas, sempre se deu
énfase a importancia ou ndo da demonstracdo para a aprendizagem, tomando-se o
entendimento de demonstragdo proximo do que ocorre nos cursos superiores. E possivel
que essa concepcao possa ser responsavel pelas davidas no que diz respeito aos beneficios
das demonstracdes nas escolas basicas. Aqui, defende-se o entendimento de Hanna (1995)
ao compreender gque esse processo, nos niveis de ensino fundamental e medio, deve ser
diferenciado, em termos simbdlicos e metodologicos, da forma como sdo referendadas as
demonstracdes nos cursos de licenciatura e bacharelado em Matematica. 1sso também é
assegurado por Machado (2005) quando afirma que se deve dar énfase para o processo de
demonstracdo com fins escolares, pois assim, podem-se trazer ganhos significativos para o
processo de ensino aprendizagem.

Os dados coletados e analisados no estudo indicam que os docentes de Matematica
ttm um entendimento de “demonstragdo” muito proximo das praticas de ensino
desenvolvidas nos cursos de Licenciatura ¢ Bacharelado, que “pregam” a demonstragdo
como 0 mais importante no conhecimento matematico. Talvez por isso, raramente realizam
exploracdes com demonstracdes nas suas praticas docentes. No entanto, compreende-se
esse fato como consequéncia da formacgdo que tiveram durante a Licenciatura, isto é,
trouxeram para a sua pratica uma concepcao de demonstracdo e de modos de realizar tais
processos que sdo aplicados nos cursos superiores e, ha quem defenda, como Cury (2001),
que até para este nivel de ensino ja é hora de discussdes mais profundas sobre sua

significancia.
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Apesar do olhar esta voltado apenas para o tema demonstracdo, conclui-se que sao
necessarias discussdes sobre varios aspectos do ensino de Matematica na educacao basica,
das préaticas docentes, das metodologias utilizadas, das concepcbes dos docentes, entre
outros. Com relacdo ao uso da demonstracdo na educacdo béasica, compreende-se,
baseando-se no entendimento de Hanna (1995) e De Villiers (2002) que ha uma gama de

possibilidades de exploracdo dos processos nas aulas de Matematica.
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