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Resumo

Esta comunicacdo, recorte de um trabalho de mestrado em andamento que tem como
objeto a organizacao do ensino de matematica no primeiro ano do ensino fundamental, visa
apresentar principios e praticas da atividade pedagogica no ensino da matematica a partir
das orientacdes presentes nos documentos oficiais do ensino de nove anos e da analise
fundamentada na teoria historico-cultural de uma atividade de ensino sobre resolucédo de
problemas, presente no material didatico utilizado na base material da pesquisa. Os
resultados iniciais apontam que as atividades, de uma forma geral, se constituem como
modelos de exercicios que contemplam os contetdos cobrados nas diversas avaliagdes que
as criancas sdo submetidas a partir do primeiro ano do ensino fundamental. Portanto, ndo
encontramos nas atividades analisadas, até o momento, evidéncias da construcdo de um
curriculo diferente do que acontecia na antiga primeira série, conforme propde o0s
documentos oficiais para o ensino de nove anos.

Palavras-chave: Educacdo matematica; Ensino de nove anos; Teoria historico-cultural;
Resolucéo de problemas.

1. Introducéo

Este trabalho é um recorte da dissertacdo de mestrado, em andamento, que objetiva
caracterizar a organizacdo do ensino de matematica no primeiro ano do ensino fundamental

e, especificamente, compreender o impacto da ampliacdo do ensino fundamental na
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organizacdo curricular de matematica. Nossa investigacdo procura focar trés eixos:
principios, propostas e atividade pedagdgica.

Apresentaremos 0 ambito dos principios pelo plano legal: a legislacdo que
regulamenta o ensino de nove anos e as orientagdes presentes nos documentos de cunho
oficial, incluindo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(PCNs) e o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (RCNEI).

Com relacdo as propostas, analisamos as orientacbes aos professores do material
didatico adotado pela rede municipal I6cus desta pesquisa para 0 primeiro ano e as
orientagdes prescritas pela Secretaria Municipal de Educacéo dessa mesma rede.

Por atividade pedagogica intitulamos os dados que nos permitem tracar um recorte
da prética em sala de aula: as atividades de ensino de matematica presentes no material
didatico adotado para o primeiro ano do ensino fundamental; os relatos dos professores que
participam do grupo de estudos e pesquisa sobre educa¢do matematica na infancia, do qual
participam a investigadora e os professores sujeitos desta pesquisa; e 0 material produzido
pelo mesmo grupo, com sugestdes de atividades de ensino.

Em um plano geral, esses aspectos estabelecem entre si uma relacdo dialética e
estdo orientados sob a egide de um projeto politico para educacéo, que constituira o “pano
de fundo” da pesquisa, e no caso, traz consequéncias para 0s sujeitos que ingressam no
ensino fundamental de nove anos, criangas em atividade.

Para melhor visualizacdo, descrevemos na tabela abaixo 0s objetivos e a base

material que constituem a pesquisa:
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Tabela 1: objetivos e base material

OBJETIVOS

BASE MATERIAL

NIVEL FEDERAL

NIVEL MUNICIPAL

Caracterizar a organizagdo do | Legislacdo OrientacOes da
ensino de matematica no primeiro Secretaria Municipal de
ano do ensino fundamental. Educacao

Compreender o0 impacto da | Documentos oficiais | Orientagdes do material

ampliagdo do ensino fundamental
na organizagdo curricular de
matematica.

para a implementagéo do
ensino de nove anos

didatico para o primeiro
ano

Identificar contetdos e préticas do | Documentos Atividades de ensino
ensino de matematica para o | norteadores: Parametros | presentes no material
primeiro ano. Curriculares  Nacionais | didatico para o primeiro
(PCN) e Referencial | ano
Curricular Nacional para
Educacao Infantil
(RCNEI)
Refletir sobre a relagcdo entre o Relatos dos professores
projeto  politico proposto para sujeitos da pesquisa
educacdo em ambito nacional,
materializado  nas  orientacdes
pedagdgicas dos  documentos

oficiais, e a transposicdo no nivel
municipal, (no material didatico
para 0 ensino de nove anos,
orientacdes da SME).

Material produzido no
grupo de pesquisa

Para efeitos deste texto, nossa escrita estard centralizada em dois aspectos: nos

principios, a fim de levantar questdes iniciais presentes nas orientacdes de documentos

oficiais sobre o ensino de nove anos com relacdo ao curriculo, e refletir a proposta de

educacdo matematica para infancia; e na pratica pedagdgica, por meio da analise

fundamentada na teoria histérico-cultural de uma atividade de ensino sobre resolucdo de

problemas, presente no material didatico utilizado na base da pesquisa.

2. Educacdo matematica e ensino de nove anos: primeiras questdes
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No contexto da aprovacdo das leis que regulamentam o ensino de nove anos, um
ponto que particularmente nos interessa é o fato de que enquanto a ampliacdo do ensino
fundamental é reconhecida como uma acdo importante para a democratizacdo do acesso a
educacdo no pais, também instiga debates com relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem para criangas pequenas.

Como apresentado nos documentos e nas pesquisas que abordam especificamente o
ensino de nove anos, apds ampliacdo do ensino fundamental no Brasil (em meados de
2006), intensificou-se a necessidade de repensar metodologias e praticas de ensino nos
anos iniciais desta etapa educacional. Desta forma, parece ser um bom momento para uma
nova organizagdo curricular, que atenda as peculiaridades das criancas menores que
ingressam, agora, no primeiro ano do ensino fundamental.

Todavia, considerando a realidade das escolas brasileiras, nos aspectos que tangem
tanto as politicas publicas para educacgéo, quanto as propostas pedagogicas, por ora, resta-
nos indagar: Sera que o principio de um novo curriculo, conforme orientam os documentos
e as publicacbes do Ministério da Educacgdo, tem se concretizado nas praticas pedagdgicas,
ou a implantagdo do ensino de nove anos significou somente uma antecipacdo dos
conteldos — e, por consequéncia, da ndo aprendizagem — as criancas de 6 anos? As
publicac6es voltadas para o ensino de nove anos sdo suficientes para orientar a elaboracao
de uma nova proposta de organizacao do ensino?

Um primeiro olhar para os documentos oficiais revela a necessidade de discussao e
reflexdo dos aspectos relacionados a organizacdo curricular nas diferentes areas de
conhecimentos, em especial, conforme abordaremos aqui, na da matematica.

Em nossa busca por documentos oficiais que objetivam orientar as praticas para o
ensino de nove anos, encontramos a publicagdo: “Ensino fundamental de nove anos:
orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade” (BRASIL, 2006). Ela ¢
composta por nove capitulos que abordam temas relacionados ao ensino de nove anos,
como: infancia, brincar, letramento, alfabetizacdo, eixos e areas do conhecimento,
organizacdo do trabalho na escola, e avaliacdo. Como este € um documento que aborda
possibilidades de trabalho no contexto da ampliacdo do ensino fundamental, partiremos de
uma breve andlise sobre os eixos e areas do conhecimento, a fim de verificarmos as
propostas e concepgdes de ensino da matematica contempladas no material.

Consta em uma das referéncias que:
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O objetivo do trabalho com as Nogdes Logico-Matematicas nas séries/anos
iniciais € dar oportunidade para que as criangas coloquem todos os tipos de
objetos, eventos e acles em todas as espécies de relagBes (Kamii, 1986).
Encorajar as criangas a identificar semelhancas e diferencas entre diferentes
elementos, classificando, ordenando e seriando; a fazer correspondéncias e
agrupamentos; a comparar conjuntos; a pensar sobre ndmeros e quantidades de
objetos quando esses forem significativos para elas, operando com quantidades e
registrando as situacBes problemas (inicialmente de forma esponténea e,
posteriormente, usando a linguagem matematica). (BRASIL, 2006, p.60)

Logo, € explicitada a forma pela qual devem ser propostas as atividades a fim de
alcancar os objetivos expostos acima:

E importante que as atividades propostas sejam acompanhadas de jogos e de

situagBes-problemas e promovam a troca de idéias entre as criancas.

Especialmente nessa area, é fundamental o professor fazer perguntas as criancas
para poder intervir e questionar a partir da légica delas. (BRASIL, 2006, p.60).

A seguir, passa a ser discutida a area das linguagens, que ocupa maior centralidade
e espaco ao longo do texto. E importante ressaltar que este texto ndo foi escrito com o
intuito de aprofundar, especificamente, a questdo sobre o ensino da matematica, mas, sim,
sobre as areas do conhecimento abordadas nos anos iniciais; entretanto, estes sdo 0s Unicos
paragrafos que contém registros sobre este tema, o que parece insuficiente para que se
elabore uma proposta pedagdgica para o ensino de matematica. Neste sentido, notamos que
o foco das medidas a serem adotadas segundo os documentos oficiais devera ser sobre as
questdes da alfabetizacdo e do letramento.

Como essa é uma publicacdo que visa subsidiar propostas de ensino nas diferentes
areas do conhecimento, consideramos que seria necessaria uma melhor abordagem sobre as
concepcoes de ensino e aprendizagem da matematica, o que faz transparecer a emergéncia
de um projeto de educacdo matematica para a infancia. Ndo se trata de defender uma
proposta Unica, mas de lancar as bases para que as escolas tenham autonomia na
construcdo de uma proposta de ensino que atenda as peculiaridades e as necessidades das
criancas, condicdo basica para efetivar o direito a educacdo prevista pela proposta de
ampliacdo do ensino fundamental.

Sendo assim, cabe ainda assinalar que ao mesmo tempo em que 0s documentos
oficiais pretensamente defendem uma nova organizacdo curricular, que considere as
peculiaridades da infancia nas diferentes areas do conhecimento, ainda ha a auséncia de

orientacdes que possam, de fato, encaminhar a elaboracdo de um novo curriculo para
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educacdo matemdtica, em contrapartida a énfase de publicagbes sobre a éarea de
alfabetizacéo e linguagem.

Em relacdo ao curriculo poderiamos interrogar: Afinal, o que significa esse
silenciamento? Qual o lugar que a matematica tem ocupado na escola, principalmente nos
anos iniciais, nos quais assistimos a uma verdadeira “corrida” no processo de alfabetizacao
da crianca? Quais s&o as implicacbes da ampliacdo do ensino fundamental na organizacéao
do curriculo de matematica? Ha clareza dos contetdos e de que forma serem trabalhados?

A fim de conhecer um pouco mais sobre a organizacdo do ensino de matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental e perceber o caminho entre as orientagdes, as
prescricdes e a sua execucdo, selecionamos e analisamos uma atividade de ensino presente
no material didatico adotado no primeiro ano da rede publica de ensino, a qual essa

pesquisa se vincula.

3. Resolugéo de problemas: uma anélise a luz da teoria historico-cultural

Considerando a complexidade que perpassa o campo do curriculo, assinalamos que
a escolha por analisar atividades do material didatico utilizado no primeiro ano do ensino
fundamental ndo é suficiente para compreendermos toda a dindmica que o envolve e nem
mesmo Nnos autoriza a generalizar as praticas que sdo vivenciadas nas diferentes turmas que
compde a rede municipal pesquisada. Portanto, esta andlise significa uma escolha
(necessaria) para olharmos um dos aspectos que compdem a organizacdo do ensino e o
modo como o curriculo se efetiva.

Os contetidos de matematica propostos no referido material didatico para o 1° ano
sdo compostos por quatro diferentes eixos, organizados também de acordo com a proposta
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil (RCNEI), detalhados da seguinte forma: nimeros e operac6es, espago e
forma, grandezas e medidas, e tratamento da informacéo.

Dentro destes eixos principais, foram selecionadas cinco atividades de ensino
presentes no material didatico para compor as analises. Devido a relevancia das discussdes
e por distinguir dois contetdos: correspondéncia um a um e resolucdo de problemas,
selecionamos e realizamos a analise de duas atividades de ensino correspondentes ao eixo

nlmeros e operagdes.
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Optamos neste texto por apresentar a andlise da atividade sobre o contetudo de
resolucéo de problemas, refletindo sobre o contexto de ampliacdo do ensino fundamental,
bem como nos limites e nas possibilidades das atividades que abordam os contetdos de
matematica na infancia.

Inicialmente, é importante mencionar que as atividades que abordam o contetdo de
resolucéo de problemas séo as que aparecem com maior intensidade no material analisado.
Ao todo, encontramos dezenove atividades de ensino voltadas a esse contetdo, sendo uma
das unidades do material dedicada especificamente a ele. Contudo, conforme apontaremos
em nossa analise, percebemos uma énfase nas questBes sobre a identificacdo dos aspectos
descritos na atividade como problemas, informagdes e perguntas.

A atividade selecionada’ apresenta um problema no qual as criancas devem
primeiramente completar os espa¢os com o seu préprio nome. Em seguida, propde: "Numa
brincadeira de faz de conta de feira, (espaco para completar o nome) pegou 2 bananas, 3
macas, 1 meldo e 4 laranjas. Quantas frutas (espago para completar o nome) pegou?" Para
finalizar, é indicado que as criancas identifiquem as informacdes e a pergunta do problema,
realizarem o registro e cheguem a resposta esperada.

Lancando um primeiro olhar para esta atividade de ensino, questionamos:
Completar o problema com o préprio nome € suficiente para que a crianga possa se sentir
parte dele?

Fundamentando-nos na teoria historico-cultural e em autores que, a partir deste
enfoque, buscam compreender 0s processos de ensino e aprendizagem da matematica na
infancia, entendemos que identificar perguntas; interpretar o problema; selecionar
informac0es; estabelecer aproximacoes, semelhancas, diferencas; realizar transferéncias e
generalizacOes, a fim de reproduzi-las em situacGes-problema, conforme propde o material
analisado, ndo torna necessariamente a atividade de ensino em uma atividade de
aprendizagem e nem denota a compreensdo, pela crianca, da situacdo-problema com a
consequente apropriacdo do conhecimento matematico.

Rubtsov (2003), considerando os estudos de Vigotski sobre a formacdo dos
conceitos, assinala que a estrutura de uma atividade de aprendizagem é marcada por dois
elementos fundantes, o problema e acdo. Para o autor o processo de resolucdo de

problemas consiste na apropriacdo de formas de acdo gerais tipicas, proprias do

! Atividade 83 - Que tal fazer parte do problema? Livro 4, p.77 - Anexo 1
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pensamento tedrico, compreendido como “o processo de idealizagdo de um dos aspectos da
atividade objetal — pratica, a reprodugdo nela, das formas universais das coisas”
(DAVIDOQV, 1988, p. 125). Assim, por meio do pensamento tedrico a apropriacdo dos
conceitos compreende, também, a assimilacdo das capacidades humanas surgidas
historicamente.
Ao discutir sobre a atividade de aprendizagem, a critica de Rubtsov( 2003), bem
cabe a atividade apresentada anteriormente:
E lamentavel que um tdo grande ndmero de autores nigligencie a diferenca entre
a resolucdo de um problema de aprendizagem e a de um problema concreto e

pratico, deixando para tras as regras de aquisicdo das formas de acdo gerais e,
com elas, a aquisicdo de conhecimentos tedricos. (RUBTSOV, 2003, p.131)

Para superar isso, € preciso que a atividade de ensino seja uma atividade de
aprendizagem pela qual a crianca compreenda o significado social dos contetudos e possa
Ihes atribuir um sentido pessoal. E cabe ao professor organizar intencionalmente o ensino
de forma a propiciar e permitir que haja uma correlagcdo entre o significado atribuido
socialmente e o sentido pessoal que o aluno confere ao conhecimento matematico, pois

deste modo, a crianca tera um motivo para aprender.

Nessa perspectiva, conhecer ndo se restringe a saber as propriedades dos objetos,
descrevé-los, identifica-los, utiliza-los, reconhecé-los ou resolvé-los, como propde o
material, mas significa também incorporar o objeto de conhecimento como meio de
apropriar-se da experiéncia humana e de sua importancia para a compreensdo da
matematica como produto cultural. 1sso significa possibilitar que as criangas tenham
acesso a génese dos conceitos matematicos, tornando sua a experiéncia social acumulada

pela humanidade desde a infancia.

No ambito deste eixo, encontramos um apéndice no material de orientacdo aos
professores que enfatiza o trabalho com "problemas” no ensino da matematica. Esse
apéndice inicia afirmando que envolver as criancas em situacdes-problema é um recurso
importante nas séries iniciais, pois possibilita o desenvolvimento do raciocinio l6gico-
matematico para chegar a solucdo de um determinado desafio. Alerta para o fato de que o
enfoque na resolucdo de problemas ndo deve consistir na repeticdo de modelos Unicos, 0s
quais, muitas vezes, nao levam a compreensdo dos procedimentos pelos alunos. Com isso,

propde uma perspectiva de resolucdo de problemas que centra a preocupagdo no auxilio a
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crianca para a construcdo de estratégias e habilidades que possibilitem que ela resolva
qualquer desafio a partir da compreensdo do problema. Neste sentido, o resultado correto
passa a ser somente um dos aspectos avaliados.

Para isso, o professor deve investigar se 0 aluno consegue perceber as informacées
importantes na situacdo colocada, identificar a pergunta do problema, utilizar estratégias de
resolucdo, registrar a forma que o levou a compreender o problema (raciocinio logico-
matematico utilizado), e finalmente chegar ao resultado, conforme orienta o0 Manual do
professor para o primeiro ano do Ensino Fundamental (EDITORA MODERNA, 2011).

Como defende o material, o desafio de trabalhar com as situacdes-problema é

ensinar as criangas a interpreta-las, uma vez que, se

a crianga nos primeiros anos da escolaridade aprender a interpretar, selecionar
informacgBes importantes, realizar aproximacdes, estabelecer semelhancas,
diferencas, transferéncias e generalizacOes, estara construindo um repertério
mais significativo para tornar-se um aluno apto a, de fato, solucionar
problemas! (EDITORA MODERNA, 2011. p.82, grifos nossos)

Concordamos que desenvolver a habilidade de resolver problemas é importante
para a aprendizagem da matematica na infancia. Entretanto, qualquer tipo de problema é
valido? Qual o objetivo de se trabalhar com situacdes-problema? Como verificar se a
crianca realmente compreendeu o processo de resolucdo de determinada situacao?

De acordo com a teoria histérico-cultural, o "objetivo do professor é levar a criangca
a dar forma teorica a solucdo de um problema em uma situacdo de aprendizagem, que é
considerada como um problema de aprendizagem” (CEDRO, 2004 apud MOURA,;
SFORNI; ARAUJO, 2011, p 40). A situacdo-problema, no sentido que temos defendido,
fundamenta-se na compreensdo de que as criangas devem ser apresentadas a um problema
diante do qual sintam uma necessidade real de resolucédo, para que de fato, possam atribuir
significados e sentidos ao conceito matematico abordado e busquem coletivamente a
solucéo.

E necessario pensarmos o trabalho na escola com situaces-problema, considerando
que os processos de objetivacdo e apropriacdo sdo produtos da atividade humana. Neste
sentido, entendemos objetivacdo como um processo relacionado a criacdo pelo homem de
instrumentos que o auxiliem em uma funcdo determinada e sdo utilizados e orientados
externamente em busca de um objetivo. Tendo em vista que o instrumento, fruto de sua

atividade com o trabalho, “¢ um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu
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trabalho, ampliando as possibilidades de transformagc&o da natureza [...]. E, pois, um objeto
social e mediador da relagdo entre o individuo e o mundo.” (OLIVEIRA, 2006, p.29).
Ainda com relacdo aos instrumentos, € importante considerar que, ao
produzi-los, [0os homens] produzem também o conhecimento sobre eles, sobre
suas propriedades, funcfes e modos de acdo. Esses conhecimentos sdo
partilhados, inicialmente, na prépria atividade, mediante 0 uso conjunto e a
comunicagdo entre 0s usuarios. A0S poucos, 0S conhecimentos vdo se
desvencilhando da atividade pratica, mas permanecem materializados nos
objetos e na linguagem. Assim, a atividade fisica ou mental dos homens
transfere-se para o produto dessa atividade; fenémeno denominado por Marx e,
posteriormente, por Leontiev de objetivacdo. (MOURA; SFORNI; ARAUJO,
2011, p.41).
Isso significa que a objetivacdo acontece na medida em que, para satisfazer suas
necessidades, o homem partilha a significacdo da experiéncia pratica social sob os objetos.
Ja ao utilizarmos o termo apropriacdo, estamo-nos referindo a atuacéo do individuo
sobre tornar seus 0s processos sociais. Desta forma,  [...]a apropriacdo ndo é tanto uma
questdo de posse, de propriedade, ou mesmo de dominio, individualmente alcancados, mas
é essencialmente uma questdo de pertencer e participar nas praticas sociais” (SMOLKA,
2000, p.8). Por ndo ser o sujeito um elemento neutro nNesse processo e por ocupar uma posicao e
participar, ao tornar as praticas significativas, € correto afirmar que, através de um movimento
de reconstrucdo interna, nos apropriamos dos significados que as relagdes e préaticas
possuem para nés. E esses significados sdo construidos socio-historicamente. “Assumir,
portanto, a natureza social do desenvolvimento humano significa considerar que a sua
dimensdo organica € impregnada pela cultura e marcada pela historia.” (SMOLKA;
NOGUEIRA, 2002, p.80).
O conhecimento escolar concebido como objetivacdo humana nos leva a
compreender que a reproducdo de uma situacdo matematica vivenciada pelo homem e o
movimento de (re)criacdo do conceito em suas subjetividades possibilitardo a crianca

conhecer a génese deste conceito e realizar 0 processo de apropriacdo. Portanto, "o
processo de sua apropriacdo pelos estudantes demanda uma atividade de reproducao desse
mesmo processo de objetivacdo em suas consciéncias e ndo apenas sua utilizacdo. Isto
significa apropriar-se de um conceito." (MOURA; SFORNI; ARAUJO, 2011, p.49).
Partindo do principio que a matematica caracteriza-se como uma ferramenta
simbdlica e um produto cultural, podemos considera-la um instrumento criado pelo homem

para satisfazer suas necessidades instrumentais e integrativas. Neste sentido, devemos
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ressaltar o importante papel da linguagem, a qual permite, segundo Lanner de Moura e
Moura (1997) a “hominizagao” da sociedade humana e o desenvolvimento de instrumentos
e signos, 0s quais se constituem como ferramenta essencial para a aprendizagem. Desta
forma, a matematica se constitui no processo de analise e sintese gerado na dindmica da
construcdo de respostas a questdes que buscam o aperfeicoamento da vida coletiva e neste
movimento se destaca a necessidade de controlar quantidades e resolver problemas, a fim
de colaborar com a ampliacdo da capacidade humana para manter-se vivo e confortavel.

E comum observarmos nas escolas e nos materiais didaticos para o ensino
fundamental a resolugdo de problemas como eixo orientador da aprendizagem matematica.
Para a abordagem histérico-cultural, desenvolver a capacidade de resolver problemas
significa definir objetivos, escolher ferramentas, saber operar e avaliar também na
dimensdo da vida, para que tenhamos compreensdo de nossas agdes como Ssujeitos.
Entretanto, essa concepcdo vai de encontro as atividades sobre resolucdo de problemas
encontradas no material didatico analisado e, especificamente, na atividade selecionada,
tanto naquele como nesta predomina uma perspectiva em que os alunos aprendem modelos
gerais, enfatizando a acdo de uma sequéncia de passos (identificar informacbes e
perguntas, registrar e responder) de acordo com um plano preconcebido e orientado para
alcancar a resposta esperada, podendo ser aplicados na solucdo de qualquer situacao.

Na perspectiva adotada neste trabalho, a atividade que propde uma situacao-
problema constitui-se de momentos que circulam em diferentes direcdes e movimentos do
sujeito. O momento da problematizacdo se destaca neste processo, pois, conforme afirma
Roberto Perides Moises, em seu estudo sobre a resolucdo de problemas,

0 momento da problematizagdo € um momento especial no processo de criagdo
cientifica e portanto da aprendizagem. E nele que se d& o salto de qualidade no
pensamento, e nele que se expde toda a capacidade criativa do homem, é a
partir dele que se cria conceitos. Como para Kopnin (1987) entendemos que a
problematizagdo, isto é, a habilidade de se colocar corretamente o problema, de

deduzi-lo do conhecimento antecedente, ja significa resolver metade do
problema. (MOISES, 1999, p.97).

Fundamentado nos pressupostos materialismo historico-dialético, Moises alerta
para o fato de a problematizacdo ndo se caracterizar pela presenca ou ndo da resposta
esperada, ou ainda pela falta ou excesso de dados, mas por ser a forma racional que

permite revelar a esséncia do fenémeno.
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Ainda segundo o autor, problematizar significa trazer a historicidade da situagéo-
problema, pois é na dindmica historica do problema que identificaremos o caminho a ser
percorrido no movimento de aprendizagem. A aprendizagem ganha, aqui, outra dimens&o:
a de integrar o aluno no movimento do trabalho humano. Em outras palavras, se
compreendemos que a criagdo humana tem como base o estabelecimento de uma
necessidade, parece-nos possivel afirmar que a recriagdo conceitual, a partir da necessidade
histérica que levou o homem a desenvolver os conceitos, deve ser o fundamento da

aprendizagem escolar, conforme propde Lanner de Moura (2007).

Neste sentido, é importante refletir sobre a relacdo da aprendizagem dos conceitos
cientificos na escola e a importancia de um projeto pedagdgico que ndo se restrinja a
resolucdo de problemas e uso cotidiano da matematica como estratégia de ensino.

Segundo Vigotski, os conceitos podem ser definidos como conceitos cotidianos e
conceitos cientificos, os quais, embora estejam inter-relacionados, seguem caminhos
distintos em sua dindmica e desenvolvimento. Os conceitos cotidianos sdo desenvolvidos
na convivéncia diaria com experiéncias imediatas e nog¢des intuitivas, sdo assistematicos e
estdo vinculados a uma situacdo de contexto; enquanto 0s conceitos cientificos
representam um sistema de relacGes estabelecidas pelo homem elevado ao nivel de
abstracdo com base em leis, principios e teorias, com propriedades préprias. Este tipo de
conceito € independente do contexto e deve ser aprendido pelos estudantes em situacao

formal de educacéo.

O aprendizado escolar induz o tipo de percepcdo generalizante, desempenhando
assim um papel decisivo na conscientizacdo da crianca dos seus préprios
processos mentais. Os conceitos cientificos, com seu sistema hierarquicos de
inter-relacbes, parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o dominio se
desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a outros conceitos e outras &reas do
pensamento. A consciéncia reflexiva chega as criangas através dos portais dos
conhecimentos cientificos. VYGOTSKY, 1991, p.79).

Na atividade apresentada do material didatico, percebemos a necessidade de tornar
a situacdo-problema mais significativa, fazendo com que a crianca "faca parte do
problema”, mas falha, pois registrar o préprio nome em uma situacao ficticia que enfatiza a

utilidade social do conceito matematico (ir a feira e somar as frutas compradas) nao
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mobiliza a real necessidade de resolucdo deste problema ou tampouco revela o

conhecimento humano cientificamente objetivado neste tipo de atividade.

Observamos que neste caso, a relevancia dos conteldos é centralizada em sua
utilidade social, uma vez que é no tratamento de problemas cotidianos que se busca
desenvolver o contetdo da situacdo-problema apresentada, negando tanto a estrutura de
abstracdo dos conceitos, quanto seu movimento historico. Assim, a escola, local que
deveria se configurar como espaco de transmissdo formal e planejada do saber cientifico,
acaba por enfatizar apenas o conceito cotidiano.

Da mesma forma que a necessidade se configura como produto histérico, a
situacdo-problema também o é. Compreender a esséncia de um problema, valorizando o
momento da problematizacao, identifica-se com o apreender a necessidade enfrentada pelo
homem ao longo da historia da humanidade, e neste movimento, o conceito cientifico é
apropriado pelo sujeito.

Aqui vemos o papel que pode desempenhar o conhecimento da histéria do
conceito matematico ao ensino. A histéria do conceito permite ao educador
conhecer as “etapas” essenciais da evolu¢do de um conceito matematico. A
nosso ver, estas etapas se dinamizam enquanto um processo dialético de
continuidade/ruptura que tem no problema o seu centro articulador. Isso quer
dizer que a histéria do conceito matemaético se tornard um conhecimento rico
para o professor na producdo de uma seqliéncia de aprendizagem quando, em
seu estudo, se buscar as necessidades impostas em cada patamar de evolugdo do
conceito. O valor da histéria do conceito estad ndo s6 em orientar o professor na
conducdo da sala, identificando o movimento de evolucéo prépria do conceito no
aluno, mas em permitir que se estabeleca como componente basico na producéo
de uma seqiliéncia de aprendizagem que possibilite o aluno vivenciar toda a
dramaticidade que envolveu a criagdo do conceito na dindmica do trabalho

humano. Isso é, a nosso ver, 0 que garante a imersdo do educando na realidade
de forma critica. (MOISES, 1999, p.69).

Portanto, € necessario repensarmos, no ambito escolar, a prerrogativa de
transformar o ensino em atividades significativas, isto é, tornar os objetivos relevantes para
0s sujeitos envolvidos no processo educacional, de modo a criar a oportunidade para que o
aluno desfrute da acdo de aprender como sendo uma necessidade para criar, interagir e ter
acesso a novos conhecimentos. Porém, sem correr o risco de oferecer atividades que
entendam como significativo escrever o proprio nome em uma situacédo problema.

A intencdo de reestruturar o curriculo a partir da inclusdo das criancas de 6 anos de
idade no ensino fundamental, alertando para politicas e praticas pedagogicas que respeitem

as peculiaridades do desenvolvimento infantil, parece ser um movimento propicio para a
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construcdo de uma nova identidade do ensino fundamental. O nosso desejo é que essa
identidade compreenda o conhecimento como uma referéncia no processo de humanizagao,
entendendo a cultura produzida como patriménio da humanidade, portanto, direito de
todos.

4. Considerac0es Finais

A nossa busca sobre as possiveis aproximacfes e 0s impactos da ampliagdo do
ensino fundamental na organizacdo curricular na area da matematica teve como ponto de
partida reflexdes sobre os principios e a atividade pedagdgica, 0s quais, em uma relacao
dialética, transparecem na legislacdo; nas orientacfes oficiais para o ensino de nove anos;
nas orientacdes pedagdgicas presentes no material didatico; e nas atividades de ensino
propostas para as criancas de 6 anos.

Nesse sentido, a concepcao historico-cultural assumida como fundamento de nosso
trabalho se configura como elemento essencial para compreender e subsidiar as discussdes.
E, principalmente, para perceber que, se acreditamos que 0 objetivo central da educagéo
deve ser a formacéo da personalidade dos sujeitos, a construcdo de um novo curriculo deve
estar orientada para isso.

A reflexdo apresentada neste texto procurou focar a qualidade conceitual presente
em uma atividade de matematica proposta no material didatico analisado, versando sobre o
conteldo de resolucdo de problemas, e veio a contribuir para a percepcdo que tem
prevalecido, ao olharmos para as atividades de ensino, as quais, de uma forma geral, se
constituem como modelos de exercicios que contemplam os contetdos cobrados nas
diversas avaliagbes a que as criancas, agora também as de 6 anos, sdo submetidas.
Portanto, vale ressaltar que ndo encontramos, nas atividades analisadas até o momento,
evidéncias da construcdo de um curriculo diferente do que acontecia na antiga primeira
série, conforme propdem os documentos oficiais para o ensino de nove anos.

Aqui nosso objeto inicial, a organizacdo do ensino da matematica no primeiro ano
do ensino fundamental, emerge, transparecendo na questdo: Com a implantacdo do ensino
de nove anos, estamos ampliando também o (in)sucesso escolar da matematica na

infancia?
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Considerando o objetivo da educacdo escolar na perspectiva histérico-cultural -
levar as criancas a apropriacdo das objetivacBes ja produzidas pela humanidade -
observamos que, através da implantacdo do ensino de nove anos, 0 governo conseguiu
ampliar as estatisticas de acesso a escola, o que é um dado positivo, mas insuficiente, pois
ndo tem assegurado as devidas condi¢Oes para a democratizacdo do conhecimento e do

desenvolvimento das criangas pequenas.
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Anexo 1 - Atividade 83 - Que tal fazer parte do problema? Livro 4, p.77
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Professor, se desejar podera utilizar esta atividade como uma avaliagdo das etapas realizadas até agora. Consulte o Manual

do Professor

D 83. QUE TAL FAZER PARTE DO PROBLEMA?

¢ COMPLETE OS ESPACOS EM BRANCO COM
O SEU NOME.

NUMA BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA DE FEIRA,

PEGOU 2 BANANAS,

3 MACAS, 1 MELAO E 4 LARANJAS.

QUANTAS FRUTAS PEGOU?
« PINTE DE#*##0 QUE E ANPL A(

DE O QUE E PERGUNTA.
FACA SEU REGISTRO E DEPOIS DE A RESPOSTA.

RESPOSTA: 0™t
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