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Resumo:

O artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo de um grupo de pesquisa no
desenvolvimento profissional dos professores, no dmbito do Programa Observatério da
Educacdo. Focamos nossas analises nos instrumentos recolhidos durante os 24 meses da
pesquisa como relatérios, depoimentos e reflexdes das professoras na perspectiva de
analise de contetdo. A partir das analises, apresentamos os dados organizados em
categorias que permitem identificar contribuicbes do grupo colaborativo no
desenvolvimento profissional das professoras. As categorias identificadas sdo: organizacao
curricular, dimensdo pedagdgica, temas matematicos. Entre as conclusfes destacamos que
0 grupo colaborativo favoreceu a tomada de decisdes para consolidacdo de estratégias
voltadas ao ensino e aprendizagem em Matematica, devido ao dialogo e reflexdes ao longo
do tempo da pesquisa e possibilitou o desenvolvimento profissional das professoras. O
desafio que se coloca é como viabilizar esse tipo de formacdo para o contingente de
professores das redes publicas do nosso pais.

Palavras-chave: Grupos colaborativos; Ensino e Aprendizagem em Matematica; Pesquisa
longitudinal.

1. Introdugéo

O texto para esta mesa redonda refere-se a uma pesquisa longitudinal que se iniciou
em 2011 no ambito de um projeto de pesquisa denominado ‘“Prova Brasil de Matematica:
revelagdes e possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e
indicativos para formacdo de professores”. Tem como finalidade colaborar para o avanco
da pesquisa académica, por meio da analise do banco de dados de Matematica do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) e da Prova Brasil relativo a 42 série/5° ano,
disponibilizado pelo Inep para a pesquisa. Além disso, séo finalidades do Projeto fortalecer

o0 didlogo entre a comunidade académica, gestores de politicas educacionais e 0s diversos
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atores envolvidos no processo educativo; contribuir com elementos para discusséo sobre
avaliacdo educacional, ensino-aprendizagem de matematica e formacéo de professores.

O referido projeto esta alocado no Programa Observatorio da Educacéo financiado
pela CAPES. A relevancia do Programa Observatorio da Educacdo tanto para 0 ensino
como para a pesquisa reside no fato de que ele permite uma pesquisa longitudinal (quatro
anos) com o mesmo grupo de professores e escolas; envolve politicas publicas, na medida
em que fomenta a analise dos resultados da Prova Brasil das escolas envolvidas e promove
a integracdo e o didlogo entre elementos de varias instancias educacionais durante um
periodo de tempo consideravel em que se propdem a realizar um trabalho coletivo.

A pesquisa longitudinal permite um acompanhamento durante um grande periodo
de tempo e a realizacdo de meta andlises dos resultados obtidos pelo proprio grupo de
pesquisa.

Esse movimento vem alimentando tanto nossa producdo académica, quanto as
intervencdes nas escolas participantes do projeto de pesquisa € no processo de formagéo

inicial nos cursos de Pedagogia e de Licenciatura em Matematica da Universidade.

2. Constituicdo do Grupo de Pesquisa

O grupo de pesquisa € constituido por 17 bolsistas da Capes distribuidos da
seguinte forma: seis alunos do curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade, seis
professoras da rede publica de Sdo Paulo que atuam com criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, trés mestrandos, uma doutoranda e uma doutora. Além disso,
participam voluntariamente do Projeto outros pesquisadores da Universidade, alguns
alunos do Curso de Pedagogia e do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemaética e uma professora da rede publica.

O grupo se retne a cada quinze dias na sede da Universidade para, a partir da
tematizacdo da pratica, refletir sobre ela, baseando-se em estudos tedricos que possibilitem
avancar profissionalmente.

Como ja foi dito, o grupo de pesquisa envolve atores de varios segmentos
educacionais, que se propdem a realizar um trabalho coletivo. Dessa forma, ha, no grupo,
experiéncias diferenciadas e trajetérias profissionais e académicas diversas, 0 que pode
revelar diferentes fluxos do trabalho coletivo. A esse respeito, Fiorentini (2004) aponta a

importancia das “diferentes modalidades ou sentidos de trabalho coletivo”, destacando
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“aspectos caracteristicos e constitutivos do trabalho colaborativo” como a “voluntariedade,
identidade e espontaneidade” dos seus participantes, a “lideranca compartilhada ou
corresponsabilidade” e o “apoio e respeito mutuo” que se estabelecem.

Esse grupo pode ser caracterizado como um grupo colaborativo, pois reune as
caracteristicas descritas por Fiorentini (2004) para o trabalho colaborativo. Numa
perspectiva de sistematizacdo dos conhecimentos produzidos pela experiéncia dos
integrantes, o grupo vem construindo sua identidade, na tentativa de solucionar
coletivamente problemas de aprendizagem matematica dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental apontados nos resultados da Prova Brasil de Matematica, (CURI, e SANTOS,
2011).

As autoras destacam que o processo de consolidacdo da parceria entre 0s elementos
do grupo de pesquisa numa perspectiva colaborativa baseou-se, fundamentalmente, em
ouvir a pratica das professoras, seus saberes experienciais, suas dificuldades pedagdgicas
por meio da reflexividade.

De acordo com Boavida e Ponte (2002), a pesquisa colaborativa constitui uma
estratégia na tentativa de solucionar problemas complexos, dificeis de serem enfrentados
pelos professores individualmente. A pesquisa colaborativa entre pesquisador(es) e
professor(es), segundo Boavida e Ponte (2002), envolve sempre uma negociacao que leva a
decisbes conjuntas, promovendo o dialogo profissional. E de natureza empirica,
desenvolvida de forma nem sempre previsivel e construida ao mesmo tempo que se
desenvolvem relacGes interpessoais.

Consideramos que a forma de trabalho desse grupo permite o desenvolvimento
profissional de todos os participantes, em especial das professoras. A este respeito, Guskey
(2000) considera o desenvolvimento profissional como um conjunto de processos e
atividades concebidos para melhorar o conhecimento profissional dos professores e por
consequéncia melhorar a aprendizagem de seus alunos. Esse autor acrescenta que O
processo de desenvolvimento profissional possui trés caracteristicas: ser intencional,
continuo e sistémico.

No caso do grupo de pesquisa citado, consideramos que ele tem as trés
caracteristicas apontadas por Guskey (2000). No que se refere a intencionalidade, o grupo
é guiado por objetivos claros e definidos que permitem a selecdo de contetidos e materiais
de formacdo. Parte dos resultados da Prova Brasil e das analises desses resultados e da

prépria pratica das professoras. Essa andlise permite definir quais conteldos e materiais
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sdo interessantes pelo grupo naquele momento. A segunda caracteristica, da continuidade,
também é satisfeita nesse grupo de pesquisa, pois tem um compromisso de quatro anos de
formacédo e acompanhamento sempre com 0s mesmos objetivos e estratégias, permitindo
refletir sobre suas praticas e modifica- las, se for o caso, por meio da reflexdo coletiva. A
terceira caracteristica, de o desenvolvimento profissional ser um processo sistémico
implica ndo apenas na melhoria individual dos participantes, mas também na melhoria da
capacidade de organizacao para resolver problemas da préatica.

Lieberman (1994) ressalta o papel da reflexdo sobre a pratica e do trabalho
colaborativo, assumindo que o professor € um prético reflexivo, com conhecimento tacito,
gue continuamente constréi seu conhecimento por meio da pesquisa da pratica, repensando
e reavaliando constantemente seus valores e praticas na interagdo com outros.

Vérios autores identificam e descrevem modalidades de desenvolvimento
profissional. No nosso grupo de pesquisa identificamos uma das cinco modalidades
descritas por Loucks-Horsley et al(1996) como: desenvolvimento profissional por meio de
investigacdo. Segundo os autores, se baseia no envolvimento dos professores em processo
de reflexdo e investigacdo de suas praticas, inseridos em equipes que envolvem com
frequéncia professores de universidades e investigadores. E apoiado na ideia do professor
que investiga sua propria pratica, capaz de identificar problemas e melhorar sua profissdo
por meio de processos de reflexdo e indagacdo, na interagdo com outros.

Marcelo Garcia (2002) também destaca algumas modalidades de desenvolvimento
profissional, entre elas a que denomina de “Aprender com os outros”. O autor revela que
esta modalidade compreende os processos formativos que se orientam em grupo, num
contexto de interacdo e colaboracdo e ainda que as metas e resultados dessa aprendizagem
sejam de  carater coletivo. No nosso grupo de pesquisa percebemos o carater
compartilhado das metas de aprendizagem, a elaboracdo conjunta de sequéncias de
atividades, a negociacdo de alternativas para o ensino como alguns dos exemplos de

aprendizagens colaborativas.

3. Objetivo e procedimentos metodoldgicos

O texto apresentado para esta mesa redonda tem como objetivo analisar a
contribuicdo desse grupo de pesquisa no desenvolvimento profissional das professoras

participantes.
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Focamos nossas andlises nos instrumentos que temos disponiveis no decorrer da
pesquisa como os relatorios dos participantes e os depoimentos realizados nas reunides do
grupo na perspectiva de analise de conteido, segundo Bardin (2007). Para essa autora, a
analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. Na
andlise de conteldo a mensagem apresenta-se carregada de expressdes cognitivas,
valorativas e histdricas, vinculadas as condi¢fes contextuais de seus produtores, quando se
forma como ponto de partida a palavra oral ou escrita. Bardin (2007) ressalta que a
intencdo da anélise de conteudo é inferir conhecimentos relativos as condigdes de producéao
ou de recepcéo, que ocorre por indicadores quantitativos ou ndo, ou seja, a autora destaca
que inferéncia na andlise de conteudo pressupde que se comparem os dados obtidos com
diferentes pressupostos tedricos.

Para a organizacdo da andlise de conteudo, Bardin (2007) aponta-nos trés fases
distintas: a pré andlise que envolve a leitura flutuante, ou seja, o primeiro contato com 0s
documentos a partir de uma leitura geral e a escolha dos documentos a serem analisados de
acordo com o0s objetivos da pesquisa; a exploracdo do material que envolve a
administracdo sistematica dos caminhos definidos pelo pesquisador, ou seja, inicio do
processo de codificacdo e categorizacdo das analises e o tratamento dos resultados obtidos
e interpretacdo a partir da analise dos resultados brutos que, por fim, sdo confrontados com
as teorias que sustentam a pesquisa.

Neste texto utilizamos as trés fases indicadas por Bardin (2007) para analisar o
contetdo dos relatérios dos participantes e dos depoimentos dados durante os vinte e
quatro meses de funcionamento do grupo.

A partir das analises, apresentamos os dados organizados em categorias que
permitem identificar algumas contribuicdes do grupo colaborativo no desenvolvimento
profissional das professoras. As categorias identificadas sdo: organizagdo curricular,
dimensdo pedagdgica, temas matematicos. Essas categorias, de certa forma contemplam
estudos de Shulman (1986) sobre a formagdo de professores que considera trés vertentes
importantes do conhecimento do professor: o conhecimento do contetdo a ser ensinado, o
conhecimento didatico desse contetdo e o conhecimento do curriculo do segmento em que
o0 professor atua.

Neste texto, as professoras serdo identificadas por P1, P2, ... P6, para garantir o

anonimato das participantes.
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Antes de abordarmos as categorias identificadas na analise, apresentaremos no
proximo item algumas revelacfes dos primeiros encontros dos participantes do grupo. Essa
apresentacdo € necessaria, pois ela dd uma dimensdo do desenvolvimento profissional dos

participantes ao longo do periodo em que a pesquisa vem sendo realizada.

4. RevelagOes dos primeiros encontros

Nos primeiros encontros, as professoras, de maneira geral, mostravam-se
insatisfeitas com a atual realidade escolar brasileira. Relatavam que os resultados das
avaliacdes externas nao lhes eram apresentados; que nem sabiam o que se avalia e com que
objetivo; e ndo tinham clareza sobre o que e como ensinar as criangas, pois, no estado de
Sdo Paulo, mudancas e adequacbes curriculares vém sendo feitas pelas Secretarias

Municipal e Estadual de Educacao nos altimos trés anos.

S6 sei que tenho que melhorar os indices da escola, mas nem sei do que trata essa
avaliacdo do SAEB, pois ndo consigo ver a prova.
(P3, Relatorio, 2011)

Essa insatisfacdo foi diminuindo ao longo do trabalho: as professoras mostravam-se
ansiosas para iniciar discussdes “de sala de aula”, como se referiam, e foram se tornando
mais confiantes e colaborativas a medida que assuntos da pratica eram colocados, se

expondo mais e confiando na socializacdo e nas propostas das colegas e dos pesquisadores.

5. Organizacédo Curricular

Com base em Sacristan (2000) o grupo fez uma analise dos curriculos prescritos,
apresentados, moldados, praticados e avaliados no que se refere aos temas matematicos
estudados na primeira fase da pesquisa: Sistema de Numeracdo Decimal, Campo Aditivo e
Multiplicativo.

A analise de documentos curriculares prescritos como os Parametros Curriculares
Nacionais e o documento curricular da Prefeitura Municipal de S&o Paulo denominado
Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem focalizando o
ensino dos referidos temas foi de extrema importancia para o grupo. Alguns depoimentos

sdo reveladores:

Achava que no quinto ano bastava uma revisdo do SND, pois as criangas ja dominavam
esse tema, sé agora que vi nos documentos curriculares que é preciso ndo apenas
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retomar, mas ampliar a ordem de grandeza dos ndmeros para que as criangas se
apropriem das caracteristicas desse sistema numérico. (P2, depoimento, 2011).

S6 agora, analisando o documento da Prefeitura é que percebi que ha expectativas de
aprendizagem sobre 0 SND em todos os anos do 1°ao 5°.  (P1, depoimento, 2011).

N&o sei 0 que significa: resolver problemas envolvendo significados das operacfes de
adicdo e subtracdo. Esses documentos podiam explicitar melhor o que devemos fazer.
(P5, depoimento, 2011)

Os participantes perceberam a coeréncia dos curriculos prescritos pelos 6rgdos
oficiais no que se refere as indicacfes de conteudos referentes aos temas estudados.

No entanto, tinham davidas quanto ao significado de algumas frases como, por
exemplo: compreender e utilizar as regras do SND para a leitura, escrita, comparacao,

ordenacdo e arredondamento de nimeros naturais de qualquer ordem de grandeza.

Entendo que preciso ensinar as criangas a ler e escrever numeros naturais, a compara-los
e ordené-los, mas ndo sei se conheco todas as regras do SND e como as utilizo para
ensinar meus alunos a ler e escrever os ndmeros. Também nédo sei o que quer dizer
qualquer ordem de grandeza. (P4, Depoimento, 2011).

Isso é coisa que no 5° ano todos deviam saber, ndo vejo o porque de estudar as
caracteristicas do SND. (P2, depoimento, 2011)

Como fruto de uma reflexdo coletiva, o grupo percebeu que os documentos
curriculares ndo exploram quais sdo as caracteristicas desse sistema numérico, nem nas
indicacdes de contetido, nem nas orientacdes didaticas, levando em consideracao, talvez, o
fato de esse conteido ser de uso social e dominado implicitamente pela populagdo. Talvez
nenhum participante desse grupo de pesquisa tivesse dado conta disso até entdo. A mesma
reflexdo se deu em relacdo aos significados das operacdes e as pesquisas de Vergnaud,
citadas nos documentos.

O curriculo apresentado, segundo Sacristan (2000) tem a finalidade de orientar a
pratica dos professores, no caso das escolas, o curriculo é apresentado por meio de livros
didaticos.

O grupo analisou trés livros de 5° ano de autores diferentes usados em algumas das
escolas em que essas professoras trabalhavam. As professoras ndo tinham o habito de fazer
uma analise mais profunda do livro didatico. Perceberam que o livro de 5° ano propde
poucas atividades com uso do SND, todas com foco de revisdo, com numeros da ordem
dos milhdes e bilhdes, mas sem a preocupagdo de apresentar as caracteristicas do SND

nem de explorar e sistematizar as regras desse sistema.
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Com relacdo as operagbes do campo aditivo, a analise revelou muitas surpresas as
professoras. O grupo fez um levantamento da quantidade de problemas envolvendo os
significados das operacOes explorados nesses livros. A tabela a seguir apresenta os dados
compatibilizados.

Tabela 1: Quantidade de problemas envolvendo significados do campo aditivo

Significados Livro 1 Livro 2 Livro 3
Composicéo 0 0 0
Comparacao 5 1 1
Transformacao 3 2 5
Composicdo de transformacéo 0 0 0
Total 8 3 6

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados

O grupo percebeu que ha um namero muito pequeno de problemas nesses livros e
que nem todos os significados do campo aditivo foram abordados. Constatou ainda que 0s
problemas aparecem como atividade complementar, e considerou marcante a grande
quantidade de exercicios descontextualizados ao longo dos capitulos que envolvem
operacdes de Adicdo e Subtracbes com nimeros naturais.

O mesmo levantamento foi feito com relacdo ao campo multiplicativo. Os dados
estdo apresentados na tabela a seguir:

Tabela 2: Quantidade de problemas envolvendo significados do campo multiplicativo

Significados Livro 1 Livro 2 Livro 3
Proporcionalidade 11 10 13
Multiplicacdo comparativa 0 5 3
Configuracao retangular 1 0 1
Combinatoria 4 4 1

Total 16 19 18

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados

Também com relagdo ao campo multiplicativo, as professoras perceberam que os
livros apresentam grande quantidade de exercicios descontextualizados ao longo dos
capitulos que envolvem as operacOes de Multiplicacdo e Divisdo com numeros naturais e
uma quantidade pequena de problemas envolvendo os significados dessas operagdes, ndo
chegando ao total de 20 em cada obra. Constataram ainda que ndo h& avancos nas

abordagens dos problemas e que alguns dos significados sd&o minimamente trabalhados
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como o caso dos problemas que envolvem configuracdo retangular (2 problemas em 3
colecBes). Perceberam que o significado mais trabalhado é o de proporcionalidade.
Constataram ainda que era preciso ampliar a quantidade de problemas com seus alunos
principalmente nos significados pouco trabalhados nos livros didaticos.

Sacristan (2000) chama de curriculo moldado, aquele planejado pelos professores.
No nosso caso, isso acontece por meio dos planos de ensino elaborados pelos professores.
O grupo analisou os planos de ensino das seis escolas e considerou que eram muito
semelhantes ao curriculo prescrito, mas ndo eram tdo semelhantes as indicacdes dos livros
didaticos analisados. As professoras comentaram que esse planejamento era menos usado
do que o livro e achavam importante a retomada de coisas que as crianc¢as ja deviam saber
e ainda tinham dificuldades. As acGes praticadas no ensino referem-se ao que Sacristan
(2000) chama de curriculo em acéo.

Quanto ao curriculo em acgdo até o inicio do Projeto de pesquisa, 0s depoimentos
manifestavam a influéncia do que estudaram no ensino basico.

As professoras revelaram que propunham a seus alunos fazer copias de sequéncias
de niimeros em determinados intervalos numéricos € que no maximo “chegavam até o
nimero 2000”. Também comentavam que trabalhavam composi¢ao e decomposi¢do de um
namero, a ordem crescente e decrescente, 0 sucessor e antecessor de um ndmero, mas que
0s numeros usados nessas atividades eram menores que 1000. Também comentavam que
trabalhavam com a escrita “por extenso” de “nimeros ordinais” em sequéncias, mas 0s
nameros eram menores que 50. Algumas professoras declaravam que ainda ensinavam
“niimeros romanos” e ainda diferenciavam “niimeros de numerais” em algumas atividades.

Os depoimentos das professoras nos permitem inferir que, ao que parece, elas nao
se apoiavam nos curriculos prescritos por 6rgaos normativos, nem nos planejamentos que
haviam realizado, nem no livro didatico usado pela escola.

Apesar de mudangas curriculares realizadas nas redes estadual e municipal nos
ultimos anos, o relato das atividades desenvolvidas pelas professoras indicava a
necessidade de uma discussdo sobre as novas propostas curriculares. O didlogo entre
algumas professoras, transcrito a seguir, fez parte de uma das reunides do grupo de
pesquisa:

Nao se ensina mais “numeros romanos”? E como os alunos vao ler a horas? (P3,
depoimento, 2011)

Mas, voceé ensina ler horas em reldgio de ponteiros? Eu s6 ensino no reldgio digital, mas
ndo deixo de ensinar os “nimeros romanos” (P5, depoimento, 2011)
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Agora eu é que ndo entendi: se vocé nao usa para que ensinar ???? (P3, depoimento,
2011)

Eu ainda achava que era preciso ensinar a diferenca entre nimeros e numerais, isso saiu
do curriculo? (P4, depoimento 2011)

Esse didlogo proporcionou um momento muito rico na formacdo, ou seja, a
discussdo sobre a importancia de se definir critérios de selecdo e organizacéo de contetidos
em Matematica, e sobre a visdo dos participantes do grupo de que era preciso ensinar
apenas a Matematica préatica, que pudesse ser aplicada no dia a dia.

Quanto ao curriculo avaliado, o grupo fez um estudo dos documentos relativos a
Prova Brasil. O curriculo avaliado na Prova Brasil apresenta, em seus descritores da matriz
de avaliacdo, os mesmos contetdos e habilidades propostos nos curriculos prescritos. No
entanto, quando o grupo analisou as questdes divulgadas, percebeu que estas apresentavam
nameros da ordem das dezenas de milhares, dos milhdes e dos bilhGes e ainda com zeros
intercalados, ou na posic¢do final das unidades, o que quebra as regularidades da leitura e da
escrita numérica e é um dificultador da aprendizagem.

Com relacdo aos campos aditivo e multiplicativo, as questdes divulgadas nem
sempre focalizam os significados das opera¢Ges. H& mais preocupacdo com calculo, ha
significados das operacdes ndo explorados.

Cabe destacar que, como a Prova Brasil ndo é divulgada, s é possivel analisar
algumas questdes disponibilizadas pelo INEP. Além das questfes divulgadas para consulta
geral, o grupo de pesquisa analisou mais algumas questdes disponibilizadas pelo INEP
para nossa pesquisa.

O grupo de pesquisa conluiu que, embora os curriculos prescritos, moldados e
avaliados externamente tivessem coeréncia em suas finalidades e objetivos de ensino, o
curriculo praticado revelava pontos de discordancia, pois ndo levava em conta 0s objetivos
propostos pelas proprias professoras no planejamento e ndo se prendiam também ao

curriculo apresentado no livro didatico.

6. Temas matematicos

As dificuldades declaradas pelos participantes do grupo em relagéo as caracteristicas
do Sistema de Numeragdo Decimal levaram a uma sequéncia de atividades com uso de

calculadora que provocou discusstes e reflexdes proveitosas sobre os procedimentos
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usados e indicou pontos frdgeis no conhecimento matematico dos participantes sobre o
SND. Essa reflexdo permitiu o aprofundamento de alguns conceitos matematicos e a anélise
das caracteristicas e propriedades do SND, como a base 10, a composicdo e a
decomposicédo de numeros, o valor posicional, a composicao aditiva e multiplicativa de um
ndmero que eram obscuros para o grupo.

A realizacdo das atividades e as discussdes tedricas provocaram declaracfes que
mostram a frustracdo das professoras por ndo compreenderem adequadamente o SND,
embora nem sempre se dessem conta das lacunas existentes na sua formacao.

As professoras P3 e P4 revelam suas dificuldades em trechos de relatorios
transcritos a seguir:

Quando ndo podia usar algumas teclas da calculadora tive dificuldades de realizar a

tarefa, pois ndo consegui “desmontar” o nimero e também nao sabia quantas dezenas
tinha o nimero 254. (P4, Relatorio, 2011)

Tive dificuldade para entender o que quer dizer ordens e classes, mas sei
colocar os nimeros nas “casinhas” e é assim que ensino meus alunos. (P3, Relatdrio,
2011)

Podemos afirmar que as discussdes realizadas apontam aspectos importantes no que
se refere a aprendizagem e ao ensino do Sistema de Numeragdo Decimal, contribuindo,
certamente, para a formacédo inicial e continuada de professores que ensinam Matematica.

Uma constatacdo importante de ser destacada € o fato dos participantes perceberem
que é preciso compreender as caracteristicas matematicas desse sistema numérico para
poder ensina-lo.

Com relacdo as operacdes, as dificuldades surgiram em relacdo a identificacdo dos
elementos e propriedades das operacgdes, as justificativas para procedimetnos de calculo.
Algumas professoras se posicionarama firmando ter dificuldades com algum tipo de
divisdo, por exemplo, quando o dividendo ou o divisor tem um zero intercalado.

Essas constatacbes quebram um mito ainda presente nos cursos de Pedagogia de
que basta saber “como ensinar” Matematica, pois 0S conhecimentos matematicos para
ensinar nos anos iniciais sdo o0s usados no dia a dia e ndo precisam ser aprendidos no curso.

Consideramos que os relatos das professoras apontando suas dificuldades
matematicas s6 foram possiveis por causa do ambiente de confianca entre os participantes.
Cabe destacar que no nosso entender, as professoras foram as primeiras participantes do
grupo que se sentiram a vontade para dar depoimentos, revelar seus conhecimentos e

discutir a prética.
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7. A dimensédo pedagogica

As discussdes realizadas no grupo de pesquisa incluindo situagdes concretas de sala
de aula, privilegiando a dimensédo pedagdgica do trabalho do professor, o cotidiano escolar
e a perspectiva de que o professor é um pesquisador de sua préopria pratica impusionaram o
avanco do desenvolvimento profissional do grupo.

Essas discussbes mostraram-se importantes para os participantes do grupo, que
valorizavam mais os encontros, a troca de experiéncias, a socializacdo de ideias, a escuta
do outro, o estudo e a construcao de novos saberes.

A importéncia das reunides se reflete em depoimentos dos participantes:

As discussdes e os contelidos tratados no grupo me levaram a outra postura com meus
alunos. Procurei observar como respondiam a questdo proposta e olhar de perto suas
dificuldades. (P6, Relatdrio, 2012).

Nao trabalhava quase nada do que foi discutido aqui e achava que meus alunos sabiam
tudo do SND e que bastava ensinar as operagdes. (P1, Relatdrio, 2012)

Entendemos que houve a construgéo de saberes experienciais, segundo a concepcao
de Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999) e de Tardif (2002) e que as reunides passaram a ser
mais colaborativas em que 0 grupo vivenciava situacdes que permitiam: ouvir, falar,
analisar a préatica pedagdgica, compreender e construir novas praticas.

Uma descoberta nas reunides do grupo foi a de perceber a importancia de
estabelecer relagdes entre 0 que as criangas sabem do uso social do sistema numérico e sua
organizacao posicional. A decisdo de estudar e analisar a producéo e as hipdteses de seus
alunos foi uma das tematicas que permeou as discussdes do grupo de pesquisa. Concluiram
que isso nao € facil, se o professor ndo tiver conhecimentos matematicos para ensinar.

A intervencdo dos pesquisadores foi importante durante a socializacdo das
dificuldades, nas analises das questfes sobre as préaticas, na apresentacdo de sinteses
teoricas, na sistematizacao das aprendizagens, na lideranca dialogada.

A discusséo sobre recursos tecnologicos quebrou o mito do uso da calculadora em
sala de aula. Algumas professoras se sentiram desafiadas a usarem calculadora em suas
aulas e comentavam suas descobertas no grupo de pesquisa e nos relatorios como o caso

dos trechos a seguir:

Em primeiro lugar foi preciso vencer barreiras culturais em relacdo ao ensino de
Matematica e isso se deu a partir do momento em que procurei discutir com ajuda do
grupo para melhorar minha pratica pedagogica. Foi por meio das pesquisas e discussdes
do grupo que vi uma luz no fim do tanel que levaram a quebrar alguns mitos quanto ao
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uso de sintrumentos que podem auxiliar o professor como a calculadora, as cartelas
sobrepostas, etc. (P1, Relatorio,2012)

Aprendi muitas coisas simples que estavam debaixo de meus olhos, mas que até entdo
ndo tinha nenhum significado para mim enquanto professora, como a importancia do
uso do quadro numérico, o quadro de valor posicional, as cartelas sobrepostas, as
atividades envolvendo calculadora para compreensdo do SND, o ditado de ndmeros, e
tantas outras. (P5, Relat6rio,2012)

As aprendizagens no grupo permitiram mudancas na pratica e a construgdo de
saberes experienciais.

O professor, na sua pratica, constréi saberes que, conforme Fiorentini, Nacarato e
Pinto (1999, p. 55), sdo “saberes experienciais ligados a a¢do, mesclando aspectos
cognitivos, éticos e emocionais ou afetivos”. Segundo esses autores, os saberes
experienciais sdo dinamicos e provisorios. Tardif e Borges (2001) destacam, ainda, que 0s
saberes experienciais articulam iniciativas dos docentes nos contextos proprios e sempre
expressam um “saber-fazer” e um “saber-ser” nas condi¢des da pratica.

Destacamos um saber docente construido nas reunifes do grupo de pesquisa, um
saber situado na acdo coletiva e compartilhada em que cada participante exerce seu papel,
conforme sua experiéncia profissional, mas todos atuam segundo 0s objetivos da pesquisa,

com a finalidade comum de melhorar a prética.

Ao desenvolver as atividades com as criangcas percebi os erros mais comuns das
criancas e a discussdo desses erros no grupo de pesquisa me fez evoluir nas minhas
aprendizagens. Nunca havia pensado em olhar o erro dos alunos e pensar nesse registro.
Conhecendo o que o aluno sabe fica facil de intervir e preparar atividades adequadas
para sanar suas dificuldades. (P3, Relatério,2012)

Nunca ouvi dizer que os algoritmos da operacdo podem ser explicados pelas
caracteristicas do SND de agrupamentos de 10 em 10 e trocas para uma unidade
superior. Que aprendizagem interessante para minha pratica..... (P2, Relatorio, 2012).

Esse espago de discusséo constituiu-se num espaco de formacdo em servigo e

também num espaco de pesquisa e de desenvolvimento profissional.

8. Algumas consideracdes

Ao concluir esta reflexdo destacamos a atuacdo das professoras tanto no grupo de
pesquisa como na sala de aula com seus alunos, a mudanca de postura com relacdo ao
ensino e aprendizagem de Matematica. O olhar para seus alunos, para a propria préatica, a
postura didatica foram impregnando as reunides do grupo de pesquisa.

Consideramos que as vivéncias no grupo de pesquisa aproximam o ensino basico do
superior. Essa aproximacdo permite aos professores que atuam no ensino basico uma
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reflexdo sobre os resultados das pesquisas e sobre as possibilidades de incorporé-las em sua
prética e aos professores académicos, uma reflexdo sobre o tipo de pesquisa que vem sendo
realizada.

Podemos considerar, também, que a pesquisa colaborativa, centrada no dialogo e no
companheirismo, favoreceu a tomada de decisbes para a consolidacdo de estratégias
voltadas & formacgdo continuada de professores, gerando amadurecimento no processo de
aprendizagem do grupo, porque possibilita a reflexdo dos participantes e o estreitamento
das suas relaces interpessoais. Consideramos que a pesquisa colaborativa favorece a
persisténcia do professor na busca da melhoria de sua prética, devido as possibilidades de
didlogo e reflexdo ao longo do tempo, do espaco de formacdo e devido também as acbes de
pesquisa.

Com essas reflexdes podemos dizer que a constru¢do de um grupo de pesquisa,
como o citado neste texto, produziu lacos efetivos entre a escola publica e a Universidade,
mesmo com as dificuldades decorrentes das estruturas dos sistemas de ensino e do sistema
universitario e que experiéncias como essas devem ser ampliadas e socializadas.

O grande desafio que se coloca é como viabilizar esse tipo de formacdo para o
contingente de professores das redes publicas e de alunos de curso de Pedagogia do nosso
pais.
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