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Resumo: Nesse texto expdem-se algumas compreensdes sobre programas que visam a
inclusdo digital, enfatizando aspectos da formacdo do professor que ensina matematica nos
anos iniciais. Apresentar-se-do andlises do programa do Governo Federal denominado
“Um Computador por Aluno (UCA)” e o0 modo como esta sendo proposto nas escolas do
municipio de Curitiba através do programa “Conexdo Escola”. Como resultado do estudo,
apontamos limitagdes e possibilidades do que vem sendo realizado na Rede Municipal de
Ensino (RME) de Curitiba e os esclarecimentos que foram se fazendo sobre formacéo de
professores.
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1. Introducao

Desde a década de 1980 a formacdo de professores tem alcancado destaque no
cenario das pesquisas e diversos autores tém investigado o tema utilizando diferentes
enfoques. Por sua vez, a tecnologia tem se mostrado um dos vieses mais enfatizados na
atualidade, por conta das necessidades sociais e seus reflexos nas propostas
governamentais de inclusdo social mediada pela incluséo digital.

Um olhar mais atento sobre os programas de inclusdo digital direciona a pergunta:
qual o horizonte pedagdgico destes programas para a formacgdo docente? Essa interrogacado
solicita, entre outros aspectos, voltar-se sobre 0 modo como os recursos tecnoldgicos estdo
sendo propostos aos professores e alunos dos anos iniciais. Ainda, 0 que esse movimento
de enlace das tecnologias no ambiente escolar pode trazer a pratica de docentes que

ensinam matematica nos anos iniciais e sua formacao?
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Com essas questdes iniciamos um estudo que objetivou colocar em destaque como
a formacdo de docentes tem sido acolhida e tratada em politicas publicas. Dentre elas
elegemos o Programa “um computador por aluno” (UCA/ PROUCA) como ponto de
partida. Através de um estudo analitico-reflexivo do texto do referido programa,
estabelecemos uma descrigdo de suas caracteristicas basicas e, a partir dai, avangamos em
busca de experiéncias efetuadas. Os relatdrios obtidos pelas escolas que participaram do
projeto piloto do PROUCA deram-nos subsidios para constatar tais experiéncias. Pela
analise das propostas e das avaliagdes feitas caminhamos na direcdo de apontar dados que
favorecam a compreensdo do que esta sendo proposto nas escolas municipais de Curitiba,
com 0 PROUCA, no ambito da Educacdo Matematica.

As referidas descrigdes, dialogadas com pesquisadores que estudam sobre o tema,
sustentaram o solo de nossas reflexdes. Deste modo expomos o estudo realizado,
apontando aspectos sobre limitacOes e possibilidades do programa na Rede Municipal de
Ensino (RME) de Curitiba e os aspectos que foram sendo construidos sobre formacdo de

professores.

2. O PROUCA: um cenario para a formacéao de professores

O PROUCA é um programa de financiamento que possibilita que as escolas da
rede publica adquiram computadores portateis, objetivando introduzir, nestas escolas, o
uso das tecnologias de informagdo e¢ comunica¢ao (TIC’s). Ele tem a formacdo de
professores como um dos seus ‘“quatro pilares de sustentacdo”. A proposta € que o
processo de formacdo docente se desenvolva articulado as agdes das Universidades,
Secretarias de Educacao e Nucleos de Tecnologia Educacional.

A formagdo do professor é compreendida, com base nas informacOes

disponibilizadas no sitio http://www.uca.gov.br/institucional/ do Ministério de Educacéo,

como um processo que “visa criar uma rede de apoio as comunidades escolares na

implementag@o do programa, de forma inovadora e sustentavel”. Portanto, a énfase esta

[...] no aprendizado de novas acBes pedagdgicas com o apoio da tecnologia
visando mudancas no curriculo escola; a aquisicdo dos recursos tecnoldgicos
(laptop, internet, etc) serd intercalada com momentos de utilizacdo dos mesmos
em préticas com o aluno ou no trabalho coletivo da escola; a formagéo néo
impde um modelo Unico de aplicacdo e sim constituida por uma estratégia de
oferta de opgdes tecnoldgicas, cientificas, metodoldgicas e artisticas. A
proposta internaliza a concepcdo local sendo flexivel no que diz respeito &
autonomia na organizacdo curricular em relacdo as caracteristicas e
experiéncias especificas dos alunos, professores, escolas e sistemas de ensino.
(BRASIL, 2007, p.16).
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Pelo exposto, compreende-se a formagdo como um processo continuo, envolvendo
diversas instancias ligadas a escola. Quer dizer, também, que a formacdo deve ser
colaborativa, composta por fases de acGes, em que sdo reunidos os professores de acordo
com a disponibilizacdo dos equipamentos na propria escola, ou a distancia. Ainda, que esta
formacgéo deve enlagcar novas metodologias de ensino que, indubitavelmente, solicitam
abranger o uso de tecnologias.

Entretanto, o entendimento de formacéo parece estar enraizado na execucdo de um
programa que € concebido exteriormente, uma vez que ressalta a oposicdo entre execugéo e
elaboracdo, limitando ao professor interagir com a tecnologia como um movimento de
produzir algo a ser exibido. Entendemos, portanto, que tal formagédo continua sendo
concebida prioritariamente como resultado de uma acdo.

Em seu processo de implantacdo o PROUCA passou por uma “fase piloto” da qual
se apresenta, a seguir, algumas referéncias sobre a formacéo de professores. Desta fase
existem relatérios’ das cinco escolas pré-selecionadas pela Secretaria de Educacio a
Distancia do Ministério da Educacdo (SEED/MEC), que iniciaram as atividades com a
utilizacdo dos laptops em 2007.

A tbnica esteve na importancia de que esta formacao se desenvolva continuamente
com a presenca de institui¢cdes e profissionais parceiros. Fica evidenciada a dimenséo da
pratica colaborativa associada a necessidade de a¢Ges permanentes com os professores e
ndo para os professores. Isso inclui a autoria e coautoria mediada por projetos.

Ao buscar transcender o que os relatérios apontam, buscamos por autores que
pesquisaram este tema especifico: Mendes (2008), ao realizar um estudo exploratério sobre
0 andamento da implantagdo do PROUCA em uma escola do Tocantins corrobora do
exposto nos relatorios. Constata que a introducdo dos laptops altera a dindmica das aulas,
solicitando ao professor a criacdo de novos modos de gerir sua pratica pedagogica.

Na perspectiva da formacdo do professor, Silva (2009) ao investigar o impacto
inicial do laptop na Gtica dos professores da rede publica de ensino de S&o Paulo observa a
“boa aceitagdo” a sua utilizagdo. Destaca, também, que o seu uso tem favorecido a relacdo
entre professores, professores e alunos, alunos e alunos.

Marques (2009) ao ouvir professores e alunos que participaram do PROUCA,

constata que a formagdo para o uso das tecnologias no projeto “ainda ¢ deficiente”. Este

! Disponiveis também no site do programa UCA: http://www.uca.gov.br/institucional/.
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autor sugere que a “formacdo na pratica nao se concretiza” pela prioridade aos aspectos
instrumentais em detrimento das potencialidades que o equipamento pode oferecer.

Em sintese, em todos os trabalhos estudados ha indicativos de que as mudancas
advindas da realizacdo do PROUCA estdo alcancando a escola. Quanto ao processo de
formacdo de professores fica evidente, nos documentos e trabalhos analisados, que os
professores e a comunidade escolar entendem e aceitam a formagdo como processo
continuo de colaboracéo e dialogo.

Se 0 momento atual pode apresentar possibilidades e oportunidades de mudangas,
pergunta-se: se a presenca das TIC’s na escola pode abrir possibilidades para ampliar a
compreensdo sobre a formacdo de professores, quais serdo as que se abrem aqueles que

ensinam Matematica nos anos iniciais em Curitiba, frente ao que anuncia 0 PROUCA?

3. Aformacéo para o PROUCA em Curitiba

A partir de julho de 2012 as escolas municipais de Curitiba passaram a receber os
netbooks, bem como foram iniciadas as “capacitagdes” dentro e fora do ambiente escolar
aos professores e Equipe Pedagogica e Administrativa (EPA).

Com base nos documentos que foram disponibilizados h& indicativos de que o
projeto, com origem nas politicas publicas orientadas pelo PROUCA, seja realizado em
parceria com empresa privada. A esta cabe fornecer suporte técnico, pedagdgico e
responsabilizar-se pelo acompanhamento da utilizacdo dos equipamentos nas escolas, por
meio de monitorias, em um processo acompanhado pelos responsaveis da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME).

As escolas municipais estdo recebendo, em percentual correspondente ao nimero
de alunos, netbooks e materiais que apresentam o equipamento, seus softwares e
aplicativos. Em consonancia aos documentos oficiais sao propostas orientacdes e roteiros
para a realizagé@o de atividades que integram o0 uso dos netbooks aos planejamentos para
cada ano de escolarizacdo. Entre os aplicativos disponibilizados, percebe-se uma énfase

ao “Aprimora”, que segundo, sua propria descri¢do, constitui-se em

[...] uma combinacdo de atividades interativas multimidia, avaliacbes e
sugestdes de encaminhamento para o professor, que explorardo contetdos
relacionados a Matematica e a Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental (CURITIBA, 2012, p.11).
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Uma ferramenta do “Aprimora” que se destaca sdo os “relatorios das atividades”
desenvolvidas em sala de aula. Professor e aluno tém um login e uma senha. O aluno
realiza a atividade e € gerado o relatério quantitativo da turma. A porcentagem atingida
pelo aluno nas atividades constitui a avaliacdo, que é balizada pelos descritores da
Provinha Brasil e da Prova Brasil. Ao mesmo tempo em que o professor tem acesso ao
que seu aluno fez, também tem acesso ao que representa em termos do que ele ja atingiu
em relacdo aos critérios avaliativos da Prova Brasil. Cada atividade de avaliacdo tem o
seu correspondente em ferramenta e existe a indicacdo de que seja utilizada antes da
avaliacdo como uma forma de treinamento, quantas vezes o professor achar necessario.

Os primeiros cursos de “capacitacdo” foram organizados e ministrados pelos
representantes da SME e por profissionais da empresa contratada. Neles, foram
disponibilizados os materiais de apoio didatico do “Aprimora”, nos quais existem
referéncias aos conteidos de Matematica e Lingua Portuguesa, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Municipais e 0s critérios para avaliacdo. Para o professor estdo
disponiveis mais de duzentas atividades e uma média de cento e vinte roteiros com
sugestdes de atividades e planos completos de aula.

Num olhar atento ao que é proposto nas atividades é possivel observar como o
tratamento do contetdo matematico é sugerido ao professor. H4 uma énfase na oralidade
e na simulacdo de contextos para a sua utilizacdo, caracteristicas importantes em uma
aula de matematica para criancas da faixa etaria a que se destina.

Nota-se, no entanto, que dificilmente os objetos de aprendizagem utilizados
extrapolam a barreira de serem apresentacionais. Assemelham-se a utilizacdo de filmes
ou imagens como recursos didaticos deflagradores de discussdo. Podem servir para
estimular o dialogo, limitando-se a esse modo de favorecer o ensino. Prestam-se ao Viés
instrumental do ensino de conteldos ao sugerir uma sequéncia de treinamento ao aluno
que, por tentativa e erro, acaba encontrando a “resposta correta”.

Neste sentido, entendemos a prevaléncia de um modo de otimizar a préatica
pedagbgica, deslocando as “antigas” atividades escolares do papel para a tela do
computador. Ha a limitacdo explicita de sua utilizacdo apenas a esfera da transmissédo de
conhecimentos, e com isto perde-se a oportunidade de modificar o0 modo como poderiam
ser utilizados os netbooks para construir conhecimentos com os alunos.

O que ira diferenciar o trabalho com a tecnologia serd 0 modo como o professor

realizara as propostas com os alunos, em como ele propora 0s avangos e criagdes de
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situacOes que sejam significativas a partir do uso do software. Vem dai a importancia de
atentar em como este professor esta em formacéo para atuar com o material descrito.

Nos cursos de capacitacdo (geralmente de 16h) sdo trabalhados os aspectos
estruturantes do equipamento e a utilizacdo do “Aprimora”. Trata-se mais de uma
formagédo voltada para a aquisicdo de instrumentalizagdo para o uso de mais uma
ferramenta educacional, com o agravante de impor a utilizacdo de um software
especifico.

Perguntamo-nos: essa rotina de trabalho favorece a aprendizagem do aluno como
processo de producdo de conhecimento ou é apenas um trabalho em favor da
mecanizacao de uma técnica associada a um recurso tecnoldgico? Esse modo de proceder
tem como objetivo o treinamento para a Prova Brasil? Entendemos, pelos
encaminhamentos realizados e anunciados que a formacdo do professor para colocar em
prética as acOes sugeridas centra-se numa concepg¢ao pragmatica de educacao, em que 0s
valores dos resultados finais suplantam o desenvolvimento de um programa de educacéo

matematica.

4. A formacéo de professores e a tecnologia

Tecnologia e incluséo digital podem ser consideradas pelo preparo para usar o
computador e atividades elaboradas para fins especificos. Nesse horizonte, emerge a
formacdo do professor que ensina Matematica: capacitar-se para por em pratica um projeto
de ensino pautado na traducdo das atividades rotineiras para o idioma midiatico. Colocar a
aula no formato exigido mostra-se no nucleo das acGes que sdo programadas e
assessoradas empresarialmente. Destarte, a tecnologia na formacdo docente comparece
com maior clareza, em detrimento a educacéo tecnolégica do professor.

Sobre isso, Borba, Malheiros e Amaral (2011) enfatizam que a democratizacdo da
internet hoje, representa a mesma situacao que representou a democratiza¢do do ensino no
passado. Ter acesso a internet € tdo importante quanto ter lapis e papel. Porem, apenas ter
acesso ainda ndo e suficiente. Ha a necessidade de compreendé-la para além da atuacdo
como coadjuvante na educacdo. Estes autores afirmam, ainda, que o uso da tecnologia
modifica 0 modo como 0s sujeitos envolvidos no processo se comunicam, como produzem
conhecimentos e, consequentemente, 0 modo de ensinar e aprender. Isto é corroborado por
Kenski (2003).
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O que produzimos intelectualmente, na era em que vivemos, caracteriza-se segundo
Lévy (1999), por uma nova maneira de pensar, de conceber o conhecimento e a
aprendizagem. Nesse sentido, usar ou ndo o computador, a internet e softwares especificos
na sala se aula ja ndo se constitui fator de decisao, mas de necessidade cultural.

Essa mudanca substancial no modo de producdo de conhecimento exige reflexdes
sobre os sistemas de educacdo e formagdo numa perspectiva “prévia da mutacdo
contemporanea da relagdo com o saber” (LEVY, 1999, p.157). Lévy expde suas
constatacdes sobre a “cibercultura” e a sua relacdo com a educacdo: a velocidade da
inovacdo dos saberes e do saber-fazer ¢ uma nova “natureza do trabalho” que se configura
cada vez mais no aprendizado, na transmissao de saberes e na producéo de conhecimentos.

Lévy (1999) explicita que a questdo da antecedéncia do que e do como algo deve
ser ensinado ja ndo acompanha a velocidade com que as situacdes mudam. As
necessidades se singularizam rejeitando formas homogéneas de ensino, a linearidade ja nao
oferece sustentagio. E preciso pesquisar “novos modelos do espago do conhecimento”.

As ideias propostas por Lévy impactam diretamente no modo como pensamos
educacdo e, consequentemente, formacao. N&o se trata mais de buscar modos de inserir a
tecnologia em sala de aula ou em como formar professores para isto. Trata-se de buscar
alternativas para constituir um modo diferente de ensinar e de compreender formagéo.
Nisso, ele se aproxima do explicitado por Gadamer (1997), que expde uma compreensdo
de formacdo como um conceito “genuinamente histérico”. Com este autor, entendemos
haver uma inversao no modo como o conceito de formacao vem sendo compreendido.

Tem-se valorizado a formagdo como resultado de uma agéo, que ndo contempla o
processo continuo de devir. Entretanto, a demanda tecnol6gica pode oportunizar, em meio
a urgéncia, a busca por um entendimento de formacdo como movimento que empreende
maultiplas dire¢bes. Por assim ser, permanece, mesmo que mudando de rumo, percorrendo
caminhos diversos. Isso se opde a agdo continua que molda uma forma. Esse modo de
pensar fala de acBes que mudam, que movem, que atendem necessidades, que criam
demandas e assim permanecem formando o que estd sempre em forma-acéo (BICUDO,
2003).

Entendemos a necessidade de se pensar a forma-acao de professores como um lancar-
se em modos de ser professor, cuja forma profissional é tomada pela acdo investida,

considerando
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que essa forma provoca novas acdes, que essas agdes contornam novas formas,
que provocam novas ac¢des e novas formas..., num movimento coordenado pela
condigéo de ‘vir a ser’, que estd sempre implicito na forma e que convoca acgao
para a sua completude. Contudo, essa completude é sempre esperada, 0 que
mostra a formacdo como um movimento de busca continua (MOCROSKY,
2010, p.105)

Nesta mesma direcdo, Bonilla (2002) indica que a presenca das tecnologias nas
escolas pode representar uma oportunidade de avanco em varias dire¢es. Ao constituir-se
um canal de comunicacdo e informacdo abre-se a manifestacdo e participacdo da

comunidade escolar constituindo “comunidades de aprendizagem”.

5. A caminho de uma sintese compreensiva do estudo

O estudo dos textos do PROUCA, dos relatérios elaborados por conta da
implantacdo do projeto piloto e da proposta que esta sendo aplicada em Curitiba atesta que
as acOes em direcdo a inclusdo digital tem se revelado pela inclusdo do computador em
atividades ja reconhecidas no ambiente escolar.

No tocante a Educacdo Matematica, essas atividades sdo expressas por exercicios
balizados pelo bindmio enunciado-resultado. As caracteristicas basicas desse bindmio sdo
0 apelo visual e o monitoramento dos resultados. Sustentando as agfes, computador e
software se apresentam como recursos midiaticos que efetivam a atividade tecnologica.

Com base nos estudos realizados, é possivel afirmar que o PROUCA na RME de
Curitiba tem levado novas tendéncias tecnoldgicas a escola, o que é favoravel ao processo
de socializacdo das TIC’s, Entretanto, ndo se tem deixado espago para contemplar
discussbes que promovam o entendimento, por parte dos professores, do que a presenca
dos netbooks e aplicativos pode trazer para a educacéo tecnologica. Esse modo de proceder
tem deixado a margem a possibilidade de promover uma compreensdo mais abrangente
sobre producdo de conhecimento, que entenda avaliagdo como constituinte do projeto
educacional, que solicita uma postura educativa distinta da que vem se reproduzindo nas
escolas.

Em relacdo a formacéo do professor, o que parece se manter ao longo das analises
realizadas foi a ideia de que a tecnologia pode representar uma via para um
redirecionamento, em relacdo ao modo de entender formacdo de um ponto de vista
colaborativo e processual, compreendida para além de programas de “treinamento,

capacitacdo ou atualizacao”.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ISSN 2178-034X Pagina 8



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

Assim, compreendemos que as agdes efetuadas nem sempre trazem avangos e
condigdes para que a inclusdo digital aconteca. Se por um lado a proposta anuncia
educacdo e inclusdo digital fazendo parte de um mesmo movimento, por outro ha a
prevaléncia da perspectiva conteudista da escola. Todavia, isso ndo significa descartar a
possiblidade da utilizagdo do “Aprimora” para formagdo de professores. Ainda que a
perspectiva apresentada seja a da instrumentalizacdo, ou seja, uma limitagdo a utilizagéo
das TIC’s, a presenca da tecnologia pode revelar a necessidade de avanco e mudancas
nos modos de pensar e produzir conhecimento na escola, para o aluno e com o aluno
evidenciando possibilidades para a educacéo tecnoldgica do professor.

Entendemos que a formacdo do professor frente as solicitacbes tecnoldgicas
ultrapassa a esfera de formacéo continuada servindo como corretora de um processo inicial
de profissionalizacdo do professor. Sinaliza para o processo cujo trago nao é a continuidade
de um movimento que vem recuperar 0 perdido, mas a permanéncia de movimentos que
ddo formas a diferentes modos de compreender, aprender e ensinar (DEMO, 2006). Ou
seja, permanecer em constante mudanca, em processo de vir-a-ser. Essa € a nossa condi¢édo

humanal!
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