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Resumo

Este artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
objetiva analisar o significado do tema de casa para estudantes do Ensino Fundamental na
atividade de estudo. As informacGes foram obtidas junto a autores que tratam do tema e
por meio de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa, abordando aspectos
que pudessem evidenciar a visdo dos mesmos sobre o tema de casa. Inicia com um
retrospecto historico em alguns paises e pesquisas no Brasil, compondo o estado da arte e,
num segundo momento mostra a anélise da fala dos estudantes. Finaliza com algumas
conclusdes, evidenciando o significado atribuido ao tema de casa, tanto por parte dos
autores em suas pesquisas como por parte dos sujeitos envolvidos no presente estudo.
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1. Introducéo

No Brasil, as tarefas que os professores solicitam aos alunos para fazerem fora do
horério escolar possuem diferentes terminologias, como, por exemplo, tarefas de casa,
licOes para casa, deveres para casa, temas de casa, ou simplesmente, para casa.

A necessidade de pesquisar sobre temas de casa surgiu nos Ultimos anos da pratica
da professora, ao perceber que alguns estudantes ndo traziam os temas feitos e diziam que
0s pais ndo puderam ajuda-los, que ndo tiveram tempo para realizar a tarefa, ou que nédo
haviam entendido o que era para fazer. Essas “desculpas” permeavam os momentos de
reflexdo sobre a pratica das aulas. Entdo, deu-se inicio a busca por materiais que pudessem
ajudar a refletir sobre essa rotina do tema de casa, a pensar no planejamento e
desenvolvimento das aulas, e também no significado do tema de casa que a professora-

pesquisadora estava construindo com os estudantes.
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Além de alguns materiais, era preciso avangar na busca de mais informagdes, as
quais foram obtidas junto a autores que tratam do tema de casa, autores da teoria histérico-
cultural, focando a teoria da atividade e com estudantes do 5° ano de uma escola publica,
da rede municipal do municipio de Passo Fundo/RS. Com estes, optou-se por realizar uma
entrevista semiestruturada e posterior transcri¢do, a qual abordava aspectos que pudessem
evidenciar a opinido dos mesmos a respeito do tema de casa.

Muitas pesquisas existentes sobre o tema focam o trabalho dos professores, a
participacdo familiar nesse momento de realizacdo do tema de casa, porém, quase nao ha
estudos focando o olhar dos estudantes sobre o tema de casa, por isso, justifica-se a
necessidade de ouvir a opinido dos mesmos sobre 0 assunto.

A pesquisa partiu do principio de que o tema de casa consiste de uma atividade de
estudo, e que fazendo parte do planejamento, contribui para o processo de aprendizagem e
do hébito de estudo individualizado dos estudantes.

Adotamos como referencial a teoria historico-cultural por concordarmos com
Vigotski (1998) quando menciona que o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas do ser
humano é um processo decorrente da cultura e da histéria, ambas fazem parte da natureza
de cada pessoa.

Nesse processo de desenvolvimento dos estudantes, o autor atribui a escola um
papel importante. Em suas palavras: “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento, que de outra forma, seria impossivel de acontecer.” (1998, p. 118).
Nesse sentido, o papel do tema de casa para o0s estudantes pode ter relacdo com a vivéncia
que os mesmos tiveram ao longo dos anos com o tema de casa, com o desenvolvimento das
aulas, com o planejamento, com o modo como os professores e familiares tratam esse
assunto.

Também nos apoiamos nos estudos de Davidov e Markova (1987), pois,
concordamos com esses autores no fato de que a atividade de estudo oferece a
possibilidade de transformacgdes internas, ou seja, na psique dos estudantes e como
consequéncia o desenvolvimento dos mesmaos.

Assim sendo, como o0 tema de casa € uma das atividades de estudo que os
estudantes podem realizar, acreditamos que seja mais uma oportunidade para a
aprendizagem e que influenciard no desenvolvimento destes.

Apbs a coleta de varios textos que versam sobre o assunto, passamos a referir
alguns deles para compor uma breve linha histdrica sobre o assunto e também resultados

de pesquisas sobre o tema deste artigo. Posteriormente buscamos elencar algumas relagdes
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entre as manifestacdes dos alunos sobre os temas de casa e os conceitos de sentido,
significado, atividade, zona de desenvolvimento proximal (ZDP), especialmente no que

dizem os autores Vigotski, Davidov e Markova.

2. Recorte historico e pesquisas sobre o tema de casa

Inicialmente consideremos a formulacdo de Libaneo (1994) para tarefa de casa: “¢
um importante complemento didatico para a consolidacdo, estreitamente ligada ao
desenvolvimento das aulas. A tarefa para casa consiste de tarefas de aprendizagem
realizadas fora do periodo escolar.” ( p. 192).

Partindo desse enunciado, almejavamos verificar como as tarefas de casa foram
introduzidas, o que estava registrado sobre elas. Sobre essa questdo Paula (2000) realizou
um retrospecto em seus estudos, focando nas instrucGes prescritas aos professores. A
autora encontrou na obra de Foyle alguns registros sobre o surgimento da pratica das
tarefas de casa na Inglaterra, na Alemanha e nos Estados Unidos.

O primeiro registro que pode ser considerado tarefa de casa, porém ndo com essa
denominacdo, aconteceu nos anos 1700, na Inglaterra. Naquela época, as criangas
frequentavam as escolas aos domingos. Os alunos levavam livros para casa que deveriam
ser lidos ou analisados e posteriormente eram feitas as ligdes na escola. Um dos objetivos
dessa escolarizacdo era retirar as criangas da rua e do trabalho infantil, substituindo esse
trabalho pelas tarefas escolares. (FOYLE, 1992 apud PAULA, 2000, p. 43).

Outro registro data de 1904, na Alemanha, onde se realizou a “primeira pesquisa
experimental sobre os deveres”, focando a relagdo entre escola e saude. A partir dessa
pesquisa, 0s deveres de casa passaram a ser condenados, pois produziam ansiedade nos
alunos, além de ndo proporcionarem a préatica de habitos e postura adequados nos estudos
de casa. Em razdo disso, eles defendiam que deveria ser abolida a pratica, em casa, de
tarefas escolares que prejudicassem a saude dos estudantes. (FOYLE, 1992 apud PAULA,
2000, p. 43).

Segundo Foyle, um artigo divulgado no Ladies Home Journal, em 1913, foi o
marco histérico sobre tarefas de casa nos Estados Unidos. O mesmo propunha extinguir
essas tarefas das escolas publicas porque considerava “desperdicio de tempo, sendo nem
natural, nem saudavel”, j4 que as criangas passavam boa parte do tempo extraescolar

fazendo tarefas ao invés de brincar. (FOYLE, 1992 apud PAULA, 2000, p. 44).
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Avancando no tempo, na década de 1970, a énfase volta-se para as “competéncias ¢
habilidades” adquiridas a partir da realizagdo das tarefas de casa. Com isso emerge uma
proposta de tipifica-las em preparacgdo, pratica e extensao e criatividade, visando auxiliar o
desenvolvimento dessas habilidades e competéncias nos alunos. (FOYLE, 1992 apud
PAULA, 2000, p. 45). Desse modo, os professores, ao solicitarem as tarefas deveriam
considerar se as mesmas possibilitavam praticar contetdos vistos na aula, se contribuiam
para desenvolver a criatividade, se a extensdo ndo era pouca, nem exagerada e se visava
preparar o0s alunos para a aula seguinte.

Nesse contexto americano, o relatorio “Uma Nag¢do em Risco” recomendava aos
educadores que solicitassem mais deveres de casa, pois este era visto como um meio de 0s
alunos estudarem e aprenderem mais, praticamente sem custos para o Estado. Segundo
Paula (2000), as pesquisas americanas mais recentes indicam que pais, alunos e professores
desejam tarefas de casa e que ha relagdo entre resultados académicos e tempo
disponibilizado para a realizagdo dessas tarefas de casa.

No Brasil, esse € um assunto recente, possui menos de 40 anos, e pouco pesquisado.
As referéncias que existem versam sobre pesquisas com trés segmentos envolvidos: o
trabalho do professor, a relacdo da escola com a familia e os alunos, os quais serdo
mencionados a seguir.

O primeiro estudo data de 1986, no qual Assis observou e registrou as orientaces
prescritas aos alunos para as tarefas de casa em uma turma de 12 série’. Com esse estudo, a
autora observou que o momento da realizacao das ligdes de casa pode ser “um espago que
possibilite o aprofundamento do contetdo, a criacdo de habitos, de sistematizacdo da
aprendizagem, de estudo e de reflexdo.” (ASSIS, 1986 apud PAULA, 2000, p. 47- 48).

Passados dez anos, outra pesquisa procurou “mostrar a relagdo entre rendimento
escolar e tarefas de casa, na disciplina de Matematica”. Depois de observar a sala de aula
de 32 e 42 séries, entrevistar as professoras, pais, alunos e a direcdo da escola, a autora
concluiu que “parece existir uma relagdo entre rendimento escolar e tarefas de casa.”
(RODRIGUES, 1996, apud PAULA, 2000, p. 49). Em seu texto, sugere aos gestores que
nas reunides da escola com os pais 0 assunto tarefas de casa seja incluido na pauta, com
instrugdes a respeito das tarefas, enfatizando sua importancia para os pais.

Em 1997, Almeida realizou uma pesquisa qualitativa, observando aulas de inglés de

trés 72 séries, em trés escolas da cidade de Sdo Paulo, das quais duas eram particulares e

! No Brasil, Ensino Fundamental de oito anos.
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uma publica, entrevistando professores e alunos a respeito do tema. Especificamente sobre
as ligOes de casa, a autora focalizou em seu estudo, as seguintes categorias:

[...] conceitos e fungBes da ligdo de casa, a pratica de sistematizacdo e de
rotinizagdo, avaliacdo continuada, o conceito de sala de aula e extensdo da sala
de aula em cada abordagem. Assim como as crencas sobre o papel do aluno e
crengas sobre o papel do professor, bem como o conceito de licdo de casa para o
aluno, de acordo com o0s sujeitos de sua pesquisa. (ALMEIDA, 1997 apud
PAULA, 2000, p. 50).

Paula (2000) encontrou muitas prescricdes feitas pelos manuais aos professores,
sobre as tarefas de casa, sendo que as primeiras estavam contidas no Ratio Studiorum. Este
consistia no Plano de Estudos da Cia de Jesus, ou seja, regimentava um conjunto de regras
praticas para serem aplicadas aos colégios jesuitas no século XVI, inclusive aqui no Brasil,
cuja edigéo final data de 1599. (p. 64).

Para exemplificar, algumas prescricdes feitas por Nérici incentivar o aluno a
trabalhar por si; ajudar a tornar-se independente; habituar a procura; pér em pratica o que
foi aprendido; estimular a leitura, a observacdo, a reflexdo e o trabalho individualizado.
Ainda, que o professor proponha no final da aula, uma questdo desafiadora, com base no
assunto estudado, para ser discutido no dia seguinte, “questdo que pode funcionar como
um verdadeiro fermento intelectual”. (1988, p.179).

Gongalves (1982) justifica e prescreve a pratica da tarefa porque “¢ a atividade que
tem como objetivos a aplicacdo e a elaboracdo da aprendizagem, com base na reflex&o do
pensamento.” (p. 254). Ainda, de acordo com a autora, o professor deve preparar as tarefas
respeitando o nivel da turma e estar relacionada com o assunto tratado na aula.

Um estudo mais recente sobre as tarefas de casa, com enfoque na relagdo com a
familia, foi realizado por Resende (2008). Ao investigar a pratica e as concepgdes sobre o
tema de casa, em camadas populares e médias, em trés turmas de 3? série do Ensino
Fundamental, de duas escolas publicas e uma privada, fez as seguintes constatacdes: as
familias acreditam na importancia de acompanhar a vida escolar dos filhos, especialmente
os deveres de casa; ha desigualdades tanto no acompanhamento das familias como nas
“ofertas educacionais das escolas.” (p. 385).

Nogueira (2002) entrevistou 254 alunos da pré-escola e ensino fundamental, 134
pais e 48 professores, inicialmente em Goiania/GO, ampliando para diferentes locais do
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Brasil, em aproximadamente oito anos de pesquisa. A autora optou pela denominagéo
tarefas de casa, por ser a expressao que mais foi citada pelos sujeitos de sua pesquisa.
Também analisou textos de Coménio e Herbat para identificar qual teria sido o primeiro a
teorizar sobre tarefas de casa. Concluiu ser Herbat o tedrico precursor das tarefas de casa, 0
qual criou um processo de instrucdo com quatro passos formais, a saber: clareza (ou
preparacdo e apresentacdo); associacdo; sistematizacdo e método (ou aplicacdo). Na
percepcdo de Nogueira, este ultimo indicaria 0 momento de o aluno praticar e exercitar o
que viu e ouviu na aula, podendo ser durante o periodo de aula ou em outros momentos,
fora da aula, na biblioteca, em casa, por exemplo.

Sendo assim, essa autora mostra que o Ultimo passo faz parte da aula, mas nao
significa que tem que ser durante o periodo escolar, por isso, as tarefas de casa, intrinsecas
a aula, necessitam ser pensadas e planejadas pelos professores com objetivos, visando a
construcdo da aprendizagem, mesmo fora da sala de aula. (2002, p. 43). Por outro lado,
defende que criangas da educacdo infantil e da 1% série do Ensino Fundamental ndo
deveriam ter tarefas de casa, porque caracteriza uma violéncia com as mesmas, consentida
por pais e professores, pois, em muitos casos, para fazer tarefas solicitadas pelos

professores, as criancas deixam de brincar. Traz também outras justificativas, a saber:

[...] o tempo que a crianga fica na escola é suficiente para ela realizar as
atividades referentes aos seus estudos. Além do mais, ela precisa no minimo ter
dominio da leitura e da escrita para poder fazer a TC [tarefas de casa] por si
mesma, sem depender de outrem. E preciso por um ponto final na “TC dos pais”.
Eles ndo devem, ndo podem e ndo precisam ajudar os filhos nessa tarefa. (p.
127).

De acordo com essa visdo os educadores precisariam rever a pratica das tarefas de
casa para as criangas menores, especialmente as que exigem acompanhamento dos pais.
Quanto as tarefas para o0s alunos dos anos seguintes, a autora sugere que a escola programe
e planeje as mesmas com ‘“dosagem, escalonamento e periodicidade” para que seja
prazerosa, desafiadora, tenha significado para eles, evitando assim o desinteresse por esse
estudo individual. (NOGUEIRA, 2002, p. 128).

Quanto a participacdo dos pais, Nogueira reconhece o papel deles, mas faz uma
ressalva: “os pais ao assumirem as obrigagdes do filho contribuem para a formagdo de
cidaddos irresponsaveis por seus atos e no caso do tema de casa, dificultam a
aprendizagem ao invés de facilita-la.” (2002, p. 123).
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Outra pesquisa sobre o assunto foi realizada por Wiezzel (2003), na qual investigou
as praticas escolares de quatro turmas de 12 série do Ensino Fundamental do municipio de
Presidente Prudente/SP. Verificou que a tarefa de casa naquele contexto ndo contribuia
para 0 processo de ensino e aprendizagem, mas para o “automatismo com treinos”, pois
eram atividades repetitivas, que pouco desafiava os estudantes. (p. 89). A autora defende
uma sensibilizagdo dos professores, no sentido de refletirem sobre as aprendizagens
significativas dos seus alunos, como primeiro passo para a “modificacdo da situa¢do das
tarefas de casa e consequentemente a qualidade do ensino, diante das novas exigéncias
sociais.” (p. 99).

Nesse sentido, Carvalho, Nascimento e Paiva observaram a relacdo do
planejamento com os deveres de casa de quatro turmas de 42 série de escolas publicas de
Jodo Pessoa/PB. Constataram que em duas turmas o dever de casa era articulado com o
planejamento, ja nas outras duas ndo passava de uma atividade mal articulada ao processo
ensino-aprendizagem e, de certa forma, ndo significativa para a aprendizagem dos alunos.
Ainda, que a préatica dos deveres de casa articula-se de forma precaria com o planejamento
dos professores, fato que “ndo tem obtido sucesso generalizado”, pois “depende das
condicgdes familiares e do bom planejamento pedagdgico”. Segundo as pesquisadoras, sdo
urgentes inovagdes pedagdgicas que superem as referéncias que os professores tém sobre o
dever de casa, considerando-o como “parte intrinseca da aula”, portanto, atividade
merecedora de planejamento adequado. (2006, p. 341).

Em outro estudo, Carvalho (2006) buscou analisar as novas politicas educacionais
no que se refere ao maior envolvimento dos pais com a escola, seja nos eventos, seja com
os deveres de casa. Verificou que em algumas politicas publicas da década de 2000, a
familia é considerada uma auxiliar no sucesso escolar dos alunos, porém aponta
consequéncias quanto a diferenca de género (mdes versus pais), de classe econémica (ricos
versus pobres), dos pais/maes que venham a assumir o papel de professores coadjuvantes
dos filhos. Argumentou sobre a existéncia de escolas que sobrecarregam os alunos de
deveres e que, em muitos casos, sao as maes de classe econémica média e mais elevada
que os ajudam ou que contratam professoras particulares. Em contrapartida, as mées de
classe econdmica baixa, além de terem que trabalhar para sustentar a casa, ndo tém tempo
para ajudar e nem podem pagar alguém para auxiliar. Em ambos os casos, a participagao
dos pais’lhomens nessa tarefa € minima, reforcando a ideia da diferencga de género.

Ainda, segundo Carvalho e Serpa, quando se muda o olhar da qualidade da

educagdo da escola para a familia se “reforca a desigualdade de aprendizagem, fazendo a
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avaliacdo do estudante corresponder a avaliagdo do desempenho das mdes.” Além disso,
criticam a visdo classista do modelo nuclear de familia que “refor¢a a culpa pelo fracasso
escolar das familias que nele ndo se enquadram”. (2006, p. 35-36).

Também nesse viés familiar, Weinberg e Borges (2009) divulgaram que a maior
participacdo familiar na vida escolar tem o efeito de elevar as notas em 15%, segundo
dados da pesquisa do Instituto de Ensino e Pesquisa de S&o Paulo (Insper). Ap6s comparar
os indices de participacdo dos pais brasileiros com os pais da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)? o estudo apontou trés motivos para
a baixa participacdo dos brasileiros: a baixa escolaridade dos pais, que por ndo terem
estudado tempo considerdvel, ndo desenvolveram o hébito de estudar e por isso nao
conseguem repassar aos filhos habitos que ndo tém; a educacdo ndo tem devida
importancia, aparece em quinto lugar na lista de prioridades; e a ideia de que a escola deve
se encarregar sozinha da educacdo. Esse ultimo também é relacionado com outros paises
latinos onde ha maior dependéncia do Estado e uma tendéncia a terceirizar a educacéo.

Com o enfoque no trabalho docente, cabe mencionar a Nova Escola que trouxe
reportagens de capa sobre o assunto. A primeira prescreve aos professores, no subtitulo da
reportagem, “Diga aos pais: “a tarefa de casa ¢ do aluno”, no decorrer do texto explicita a
responsabilidade da familia quanto ao dever de casa. Cabe a ela organizar um lugar e
horéario adequados, e providenciar o material necessario para a realizacdo das tarefas de
casa. (PELLEGRINI, 1999, p. 12). A segunda traz novamente o assunto licdo de casa,
agora com enfoque mais centrado no trabalho dos educadores. A reportagem de capa
anuncia: “Li¢do de casa: saiba como planejar, propor, corrigir € avaliar atividades que
ajudam o aluno a aprender mais e ganhar autonomia no estudo.” (FERNANDES, 2011).
De acordo com essa Ultima autora, “quando ¢ desafiadora, a licao de casa desenvolve a
autonomia do aluno e fornece valiosas informacdes sobre o trabalho do professor. Para
fazer deste recurso um aliado, quatro etapas sdo fundamentais: planejamento; orientacéo;
correcdo e avaliagdo.” (p. 45).

Ainda versando sobre os processos escolhidos pelos professores quanto as tarefas
de casa, a revista do LEME? apresentou em 2005 um dossié com 12 textos relatando
experiéncias com os deveres de casa. Um dos textos mencionava que ap0s entrevistas com

professores, identificaram diversos tipos de tarefas de casa, com diferentes objetivos, 0s

2 OCDE é uma organizacio de 34 paises, 0s mais ricos do mundo, com sede em Paris, na Franca que
visa promover politicas para o desenvolvimento econdmico e social de pessoas por todo 0 mundo. Também
busca combater a corrupcdo e a evasdo fiscal.

¥ Laboratério de Estudos sobre Mudancas na Escola, do Colégio Andrews, escola particular, localizado no
Rio de Janeiro.
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quais foram relacionados com os estudos de Nogueira (2002) e também a partir das
provocacdes feitas por ela, verificando algumas coincidéncias. De forma geral, os temas de
casa, foram organizados em seis categorias: quanto ao objetivo; ao tipo de autor (individual
Ou em grupo); ao prazo (curto, médio, longo); a quem encomenda o dever (o professor, o
aluno, ambos de modo negociado); a fonte utilizada e & natureza (que tipo de dever é
solicitado). Sugere que cada escola faca a sua tipologia e reveja alguns objetivos que busca
com os deveres solicitados aos alunos, especialmente os que privilegiem a criticidade dos
mesmos. (PADILHA, 2005, p. 13-14).

Ap0s esse recorte historico e a observagdo de algumas pesquisas sobre o tema de
casa, pode-se perceber que, nos Ultimos anos, apesar de ser uma préatica difundida e exigida
dos alunos, por muitos professores, ainda nao esta suficientemente explorada como objeto
de estudo. Por esse motivo, pode-se justificar a pesquisa em questdo sobre o tema de casa,

cujo olhar volta-se para o que pensam os estudantes sobre essa pratica rotineira.

3. Significado do tema de casa na percepcéo dos alunos

Este item contém a analise dos dados, obtidos a partir das entrevistas feitas com
alunos, de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal
de Passo Fundo/RS, no periodo de outubro a dezembro de 2012.

O material que apoia essa investigacdo preliminar é formado por quatro entrevistas
gravadas em audio e posteriormente transcritas, objetivando identificar qual é o significado
do tema de casa no processo de aprendizagem a partir das contribuicdes dos alunos.

As categorias descritivas de analise foram: motivos pelos quais os professores ddo
tema de casa e motivo para a realizacdo do tema de casa; participacdo dos familiares e
autonomia.

Convém mencionar que ndo sera feita analise de forma linear, uma vez que as
categorias possuem relagdes entre si, por vezes se entrelagando.

A analise das primeiras entrevistas mostrou que, para todos os entrevistados, 0s
professores ddo tarefas de casa visando a aprendizagem. Um deles mencionou que 0s
professores desejam saber se os alunos séo capazes de realizar as tarefas, sozinhos.
Também consideram como motivos para realizarem o tema de casa: aprender mais;
melhorar a capacidade; mostrar para a professora o que aprendeu e a responsabilidade que
tem; para ficar um pouco mais inteligente; para nao “rodar” (reprovar); para nao levar

“pito” da professora.
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Tendo em vista essas opinies, pode-se reportar a teoria historico-cultural quando
atribui significativa importancia a tarefa da qual a escola se ocupa socialmente, ou seja, 0
ensino sistematizado. Sabe-se que ele influencia o desenvolvimento das criancas,
especialmente na fase escolar, ao mesmo tempo em que proporciona aos alunos 0s
conhecimentos desenvolvidos ao longo do processo histérico e cultural da humanidade.
(VIGOTSKI, 1998).

Ainda segundo essa teoria, a partir do momento que os alunos atribuem sentido ao
tema de casa € porque possuem um motivo para fazé-lo, o qual direciona suas acdes para a
realizacdo da atividade de estudo como um todo.

Para Davidov e Markova, ao ingressar na escola, as criangas iniciam uma nova fase
em sua vida, trazendo modificacdes na organizacdo externa e interna das mesmas. Além
disso, esses autores destacam que “la actividad de estudio es, ante todo, aquella actividad,
cuyo producto son las transformaciones en el alumno. Se trata de una actividad de
autrotransformacion; en esto consiste su principal particularidad®.” (1987, p. 324).

Segundo o entendimento dos entrevistados, todos consideram que fazer o tema de
Matematica € uma forma de estudar, porque ajuda a pensar, a mostrar o que aprendeu, a
automatizar a tabuada, serve para aprender mais e, por ser uma matéria do colégio, é
estudo.

Nesse sentido, percebe-se que os alunos consideram que fazer o tema de casa
proporciona transformacdes para eles, concordando com a afirmacdo anterior dos autores
sobre a atividade de estudo e com a qual também concordamos.

Partindo do pressuposto que o tema de casa constitui-se em uma acéo da atividade
de estudo para os alunos, estes, além de realizar o tema de casa solicitado pela professora,
relatam que leem livros (de literatura) retirados da biblioteca da escola; dois leem gibis e
mangas; um deles 1€ em voz alta para “melhorar a minha leitura”; dois resolvem continhas
que as mées passam para eles; um relatou que copia problemas matematicos ja resolvidos
em uma folha de rascunho e refaz, depois verifica se acertou, e se esta errado, apaga e tenta
de novo; outro informou que pesquisa no livro o que ja aprendeu.

Quando questionados sobre o motivo pelo qual fazem esses estudos extras,
justificam dizendo que “pra aprender mais, saber mais coisas, pra evoluir.”; para “escrever
cada vez melhor dai eu leio pra conseguir.”; “melhorar nossa capacidade [...] aprender uma

coisa que a professora ainda ndo passou. Isso € legal, dai tu pode ensinar a todos.”

* Traduco livre da citacdo: A atividade de estudo, &, antes de tudo, aquela atividade, cujo produto sdo as
transformagdes no aluno. Trata-se de uma atividade de autotransformacdo; nisto consiste sua principal
particularidade.
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Os depoimentos desses alunos vém ao encontro da ideia de Davidov e Markéva
(1987, p. 324) de que a atividade de estudo proporciona a transformacéo dos alunos e seu
consequente desenvolvimento. Essa transformacdo ocorre a partir do momento em que o
aluno adquire novas capacidades de agir com os conceitos cientificos. Por esse motivo, 0s
autores consideram que a atividade de estudo é uma atividade de autotransformac&o para o
aluno.

Quanto ao acompanhamento dos familiares na resolugdo dos temas de casa, todos
se mostraram favoraveis, sugerindo formas pelas qual pode se dar o acompanhamento. A
partir das entrevistas, destacam-se as seguintes ideias: “dando dicas para chegar na

99, <

resposta”; “perguntando se tem tema, passando uma lista de contas e depois corrigindo”;
“de ficar ao lado sempre, ensinando ¢ mostrando o que ¢ o certo e o errado”; “olhando os
cadernos para saber se tem um trabalho de casa e se esse trabalho foi feito pelo filho”.

De acordo com essas sugestdes dos alunos, pode-se inferir que, conseguem fazer os
temas de casa sozinhos, mas a participacdo familiar nesse momento é considerada
importante por eles.

Nesse sentido, sabe-se, pelos estudos de Vigotski, que existem dois niveis de
desenvolvimento nos estudantes, o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. O que eles conseguem fazer de forma independente,
autonomamente, revela o nivel de desenvolvimento real. Em contrapartida, aquilo que eles
consegue fazer com auxilio de outro estudante mais experiente ou de um adulto mostra o
nivel de desenvolvimento potencial deste estudante.

Assim, o autor definiu a ZDP, uma zona do desenvolvimento proximal na qual o
aluno ainda ndo consegue resolver um problema por conta propria, precisando de ajuda.
Quando os alunos declaram precisar da ajuda para fazer o tema de casa, pode-se considerar
gue o desenvolvimento esta em processo, ainda ndo sdo capazes de resolver as tarefas de
casa de modo autdbnomo.

Ainda sobre ZDP, complementa que “permite-nos delinear o futuro imediato da
crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando 0 acesso ndo somente ao
que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo
de maturagdo.” (VIGOTSKI, 1998, p. 113). Nesse sentido, acredita-se que esses alunos
atingirdo um novo nivel de desenvolvimento real a partir do momento que puderem agir de
modo autdnomo em relagdo ao cumprimento do tema de casa e de modo mais amplo na
atividade de estudo, se for proporcionado a eles um tema de casa com nivel de

complexidade igual ou superior ao que ele ja fez em outro momento.
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Por isso, pensamos ser importante o professor observar atentamente seus alunos e
planejar atividades de tema de casa que possam auxiliar os alunos a alcancarem um novo
nivel de desenvolvimento real.

Quanto a autonomia dos alunos para fazer os temas de casa, constata-se que dois
recordam sozinhos do tema, pois possuem horérios definidos para a realizagdo do mesmo
e, consequentemente, poucas vezes precisam de ajuda; os outros dois, as vezes, precisam
ser lembrados. Percebe-se que os alunos que apresentam maior autonomia para lembrar de
fazer os temas de casa, possuem horario pré-determinado, mais precisamente, logo que
retornam da escola, depois do jantar, em torno das dezenove horas.

Nesse sentido, concordamos com Davidov e Markova (1987) ao afirmarem que,
com a ajuda dos mais velhos, ou mais experientes, 0s alunos passam a internalizar essas
regras, essas acoes, colaborando com a ampliacdo do dominio de conhecimentos, habitos e
habilidades.

Ainda pensando no tema de casa como parte do processo de aprendizagem,
concordamos com Wood (2003, p. 258) quando destaca o papel do professor, no sentido de
evitar a repeticdo de uma mesma estratégia matematica, pois segundo o autor, ao contrario
de promover a aprendizagem, “acaba por °‘cegar’” o aluno na busca de outros
procedimentos para a resolugéo dos problemas que surgem na escola, e, consequentemente,
no futuro.

Acreditamos que ao compreender e seguir o conselho de Wood, evitando
repeticdes, o professor modifica as a¢bes das atividades de estudo dos alunos, contribuindo
assim para que 0s mesmos possam internalizar varias acdes, possam buscar diferentes

maneiras de chegar a solugé@o dos problemas, e para o processo de aprendizagem.

4. Resultados Parciais da Pesquisa

Até este momento, pode-se dizer que o tema de casa € uma das a¢Ges da atividade
de estudo que visa a aprendizagem e, com isso, o desenvolvimento das criangas, pois para
Vigotski,

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisices do
desenvolvimento independente da crianca. (1998, p. 117-118).
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Nesse sentido, o tema de casa pode auxiliar as criangas a construir uma relacéo de
responsabilidade e de autonomia com suas aprendizagens; oportunizar interagdes com 0s
familiares, com os colegas e professores; favorecer o habito da atividade de estudo
individual; contribuir para a aprendizagem, quando sdo motivadas para realizarem acdes
com este objetivo, e consequentemente, contribuir para ampliar os niveis de
desenvolvimento real e potencial da crianga.

Ao pensar que essas acdes fazem parte da aula, e também sdo continuacdo da
mesma, necessitam de planejamento, orientacdo, correcdo e avaliagdo por parte dos
professores, para que, ao serem sugeridas aos alunos possibilitem a aprendizagem de
ambos.

Sendo a aprendizagem, um dos objetivos da escola para com as criancas, além de
oportunizar o conhecimento cientifico elaborado pela humanidade ao longo de sua
evolucdo, também contribui para o desenvolvimento intelectual e geral das mesmas. Para
que esse objetivo seja alcangado sem muitas dificuldades, os familiares podem ser grandes
parceiros dos professores e encorajar as criancas nessa responsabilidade.

Algumas sugestbes foram encontradas nas pesquisas, que os professores podem
informar aos familiares a necessidade de demonstrar interesse pelo que os alunos estéo
aprendendo na escola, criar espagos fisicos e temporais para que 0S mesmos possam
realizar as a¢des de estudo, dar autonomia para a crianca decidir a estratégia na solucéo de
um problema, ndo realizar o tema de casa pela crianca.

Concordando com Nogueira (2002), é importante pensar que o estudo ndo acaba ao
sair do turno da escola, ele deve continuar em casa sob a forma de tarefas, de estudo
individualizado, pesquisa, retomada das atividades da aula, com o apoio dos familiares,
nao “terceirizados” como menciona a autora.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser visto numa perspectiva ampliada,
especialmente pelos educadores, independente de metodologias e propostas pedagogicas
que acreditem, precisam atuar de maneira responsavel e comprometida com a
aprendizagem dos educandos, valorizando o esforco dos mesmos na realizagdo das tarefas
e a participacgdo da familia.

Nesse sentido, tanto no planejamento, quanto nas outras etapas do tema de casa:
orientacdo, correcdo e avaliacdo, convém considerar o contrato didatico estabelecido entre
professores e alunos e consequéncias deste com as familias. A partir disso, visando a

aprendizagem dos principais envolvidos nesse processo, os alunos. E porque ndo dos



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

professores e dos familiares também, uma vez que juntos almejam a qualidade da
educacéo.

Para finalizar, a familia sendo uma instituicdo importante para a aprendizagem e a
humanizacao dos individuos, ndo pode ficar a margem dos acontecimentos da vida escolar
dos filhos/alunos, inclusive dos temas de casa. Muitos estudos ainda precisam ser feitos
sobre as relacdes entre temas de casa e familias na sociedade do século XXI. Por enquanto,
sabe-se que familia e escola precisam construir lacos de parceria, buscando o sucesso dos

sujeitos que ambas defendem: as criancas e 0s jovens.
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