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Resumo:

Neste artigo, trago resultados de pesquisa e projetos em andamento no ambito do Grupo de
Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM — GP100) ligado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Matemaética e ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacéao
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. As areas de pesquisa que temos
investigado estdo relacionadas as politicas publicas para formacdo inicial e continuada de
professores de Matematica, bem como para a definicdo de orientagcdes curriculares para a
educacdo basica; aos cursos de licenciatura em Matematica, investigando a apropriacdo
que professores e coordenadores fazem dos documentos oficiais, além dos fatores que
influenciam na construcdo das identidades de tais cursos; e, essencialmente, a significagdo
produzida pelos atores do processo educativo relativa aos objetivos do ensino da
Matematica nas diferentes etapas da escolaridade.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; curriculos; formacdo de professores de
Matemética.

1. Introducao

Neste artigo trago alguns resultados de pesquisa, projetos e perspectivas de
investigacdo sobre curriculo e politicas publicas ligadas a formagdo de professores de
Matematica do ensino médio brasileiro.

Fundamentado em estudos que temos realizado no Grupo de Pesquisa Curriculo e
Educacdo Matematica (GPCEM — GP100), adotamos uma perspectiva de problematizacao

do curriculo, sobretudo o construido por professores e alunos em sala de aula.

Em outra frente de pesquisa, mas ndo desvinculada da perspectiva descrita no
paragrafo anterior, o grupo também se interessa por investigar as politicas publicas, sejam
ligadas & formagdo de professores, sejam ligadas a educacdo basica. O enfoque dessas
pesquisas ndo estd apenas na andlise das prescricdes, mas sobretudo no impacto do
curriculo prescrito nas praticas, tanto nos cursos de licenciatura em Matematica, quanto na

propria educacdo bésica.
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2. Politicas publicas, préticas profissionais de professores e a cultura da
performatividade

Na pesquisa de Vanessa Franco Neto (2011), realizada sob minha orientacéo,
investigamos uma escola particular do municipio de Campo Grande/MS que obteve um
resultado significativo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2009, ficando

entre as dez melhores escolas do Brasil.

Tinhamos como objetivos: (i) delinear o perfil profissional de professores de
Matematica do Ensino Medio, consideradas relevantes por uma escola com &timo
desempenho no ENEM 2009; (ii) verificar como os indicadores de desempenho e a cultura
da performatividade influenciam o trabalho de professores de Matemética do Ensino
Médio que atuam em uma escola de exceléncia; (iii) tracar o rol de competéncias
profissionais que definiriam um “bom professor” de Matematica na concep¢do de uma

supervisora, uma coordenadora e dos préprios professores da referida escola.

Como fundamentacéo tedrica, recorremos as reflexdes de Perrenoud (2000) sobre
as competéncias profissionais necessarias ao professor para ensinar, ou seja, aquelas que
podem ser desenvolvidas para que o docente exerca sua atividade. Perrenoud define a
expressao como “a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um
tipo de situagdes” (PERRENOUD, 2000, p. 15).

Isso pode ser usado no contexto da formacdo de professores ou até mesmo na
formacdo dos estudantes na educacdo basica. O conceito de competéncias profissionais é
um dos fundamentos-chave das diretrizes para formacdo de professores da educacao

basica.

Em Perrenoud (2000), o pesquisador relaciona dez competéncias consideradas por
ele como fundamentais para os desafios docentes para o século que se iniciava. Sdo elas:
Perrenoud (2000, p. 14) relaciona as dez familias de competéncias que classifica como
prioritarias atualmente, na formacdo de professores. Sdo elas: (i) organizar e dirigir
situacOes de aprendizagem; (ii) administrar a progressao das aprendizagens; (iii) conceber
e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; (iv) envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; (v) trabalhar em equipe; (vi) participar da administracéo

da escola; (vii) informar e envolver os pais; (viii) utilizar novas tecnologias; (ix) enfrentar
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os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e (x) administrar sua propria formagéo

continuada.

Durante a pesquisa, realizada com professores e gestores do ensino médio,
constatamos que algumas das competéncias mencionadas por Perrenoud eram
transgredidas, desvirtuadas pelos participantes da pesquisa, de acordo com 0s principais
objetivos da escola, fundamentalmente ligados a obtengdo de resultados de exceléncia em

avaliacdes em larga escala, como 0 ENEM.

Dessa maneira, passou a exercer maior influéncia na escola a chamada cultura da

performatividade, expressao de autoria do sociologo inglés Stephen Ball (2005):

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentagdo que emprega julgamentos, comparagdes e demonstragdes
como meios de controle, atrito e mudanca [...] A performatividade é
alcancada mediante a construcdo e publicacdo de informacdo e de
indicadores, além de outras realizacbes e materiais institucionais de
carater promocional, como mecanismo para estimular, julgar e comparar
profissionais em termos de resultados: a tendéncia para nomear,
diferenciar e classificar (p. 543-544).

A figura 1 apresenta uma sintese das principais deturpaces que os professores e
gestores do ensino médio da escola pesquisada demonstraram fazer (apresentadas nos
circulos), em contraponto com algumas competéncias mencionadas por Perrenoud (2000)

(apresentadas nos retangulos):
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Figura 1 — Competéncias consideradas relevantes pelo colégio e as relagcdes que se podem

fazer com as competéncias profissionais elencadas por Perrenoud.

Uma constatacdo significativa da pesquisa € que, do mesmo governo federal, saem
diretrizes curriculares para formacdo de professores, inspiradas em boa parte nas
consideracdes feitas por Perrenoud, que sdo desvirtuadas, na préatica, na tentativa de serem

mensuradas em avaliagbes em larga escala feitas pelo mesmo governo federal.

3. Formacéo inicial de professores de Matematica: jogos de poder e demarcacao de

territorios

Na pesquisa que resultou na dissertacdo de mestrado de José Wilson dos Santos
(2011), investigamos uma instituicdo de ensino superior localizada no interior do estado de
Mato Grosso do Sul com o objetivo de analisar as mudancas e motivacbes que
influenciaram a reestruturacdo dos Projetos Pedagdgicos do curso de Licenciatura em

Matematica de tal universidade, no periodo de 2000 a 2010.

Inicialmente, buscamos identificar nos projetos pedagdgicos da instituicdo quais as
possibilidades de articulagdo entre as disciplinas “especificas” e “pedagogicas”, bem como

as propostas para a integracdo entre teoria e pratica.

Além disso, procuramos listar os fatores que influenciaram a construgdo ou
reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos do curso, e o quanto estas influéncias foram

determinantes nas mudancas ocorridas.

Essencialmente utilizamos dois aportes tedricos para analisar as transcricdes das
entrevistas realizadas com professores que foram coordenadores nas reformulacdes dos
projetos pedagdgicos: as consideragdes sobre cultura escolar, feitas por Hargreaves (1994)
e as relagdes entre teoria e préatica relacionadas por Vasquez (1977).

Constatamos que as mudancas ocorridas nos projetos pedagogicos deveram-se
fundamentalmente a dois fatores: (i) a necessidade de atender a determinagOes oficiais,
como pareceres CNE/CP 9 e CNE/CES 1.302 de 2001, além das resolugdes CNE/ CP 1 e 2
de 2002 e (ii) ao ingresso de professores com Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica

(linha de pesquisa de Ensino de Ciéncias e Matematica) na instituicao.
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O primeiro fator de mudanga resultou numa artificialidade ao lidar com aspectos
como a relacdo entre teoria e pratica nas disciplinas do curso, j& que as modifica¢fes foram

fruto de uma imposicéo legal.

O segundo fator contribuiu para a construcdo de uma identidade propria ao curso de
licenciatura em Matematica da instituigdo, superando o modelo “3 + 17 vigente até entdo,
resquicio de uma visao “bacheralesca” de que o professor de Matematica deve ser formado

apenas sabendo muita Matematica.

No entanto, os resultados apontaram para uma curiosa consequéncia do papel
protagonista dos p6s-graduados em Educacdo Matemaética: a dicotomia até entdo existente
entre formacdo matemaética, revelada pela existéncia de disciplinas que tinham como
responsaveis professores com formacdo em pos-graduacdo em Matematica e formacao
pedagdgica, manifestada por disciplinas ministradas por docentes com pds-graduacao em
Educacdo, foi ampliada com uma nova divisdo, a dos professores com formacdo em pos-
graduacdo em Educacdo Matematica, que defenderam a constituicdo de um novo bloco de

conhecimentos no curso ligados ao seu campo de atuacdo e pesquisa.

Isso revela que, se por um lado é importante que educadores matematicos se
responsabilizam pelos cursos de licenciatura em Matematica, por outro os jogos de poder e
a demarcacdo de territérios revelados na pesquisa demonstram que a atuacdo de
educadores matematicos nos cursos pode contribuir para a maior segmentacdo do curso:
antes dividido entre disciplinas especificas e pedagogicas e, agora, demarcados em

disciplinas da Matematica, da Educacdo e da Educacdo Matematica.

Concluimos que, para a superacao desse jogo de poder e, em prol da constituicdo de
cursos de licenciatura com identidades préprias, é necessario que educadores matematicos
assumam funcdes de lideranca em tais cursos. Para nos, ser educador matematico é uma
questdo de possuir conhecimentos tedricos e praticos sobre essa area de conhecimento
aliados a atitudes coerentes com a formagéo inicial do futuro professor, e ndo um titulo

obtido em Programas de Pos-Graduacéo.

4. Mapeando cursos de licenciatura em Matematica
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O projeto de pesquisa “Mapeamento do curriculo prescrito em alguns cursos de
licenciatura em matemética, no Brasil, no periodo de 2010 a 2012”" investigou 0s cursos
de licenciatura em matematica que obtiveram conceito cinco (nota maxima) ou quatro no
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) realizado em 2008. Utilizando

este critério de selegdo amostral, encontramos quarenta e quatro cursos a serem analisados.

Os objetivos do projeto contemplaram duas dimensdes: a que investigou aspectos
articuladores nos cursos, ou seja, como se da a articulacéo entre: (i) teoria e pratica; (ii)
disciplinas especificas e pedagogicas e a que pesquisou a rede de influéncias envolvidas na
reformulacéo dos projetos pedagodgicos, ou seja, quais os fatores que motivam o repensar
sobre as diretrizes oficiais do curso: (i) somente a publicagdo de documentos
governamentais oficiais; (ii) professores ou grupo de professores interessados na melhoria

da qualidade do curso. Qual o perfil destes professores?

Nesta mesa destaco duas pesquisas recentemente concluidas que resultaram duas
dissertacOes de mestrado orientadas por mim.

A dissertacdo de Rodrigo Tadeu Pereira da Costa (2013) propds as seguintes
questdes de pesquisa: (i) qual o rol de competéncias e habilidades presentes nos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em Matematica investigados? (ii) Como essas
competéncias e habilidades relacionam-se as competéncias e habilidades propostas pelas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura™? (iii) As descri¢es das disciplinas de formacdo geral e especifica estdo em
consonancia com as competéncias e habilidades citadas no perfil desejado do egresso dos

cursos?

Como referencial tedrico utilizamos o mesmo rol de competéncias que ja nos
referimos neste artigo, utilizados como aporte na pesquisa de Neto (2011), elencadas por
Perrenoud (2000).

Como ja dissemos, essa lista de competéncias serviram como inspiracdo para a

construcdo de diretrizes para formacéo de professores da educacdo basica, bem como para

! Ntmero do processo: 401117/2010-3. Edital/Chamada: Edital MCT/CNPg/MEC/CAPES n°
02/2010 - Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas
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as proprias diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de Matematica, Bacharelado e

Licenciatura.

Costa (2013) categorizou quatrocentas e dezoito competéncias presentes nos
dezenove PPs investigados e vinte e quatro competéncias das DCN, dividindo-as em oito
categorias construidas parte a priori, inspiradas nas consideracdes de Perrenoud (2000) e
parte a posteriori, a partir das analises do projetos pedagogicos. As categorias foram assim
nomeadas: expressar a escrita e a oralidade; trabalhar em equipe; utilizar novas
tecnologias; administrar sua propria formacdo continua; relacionar a Matematica com
outras areas do conhecimento; conhecer questdes sociais, histéricas e da atualidade;
organizar propostas de aprendizagens da Matematica; e desenvolver estratégias

matematicas que favorecam a progressao das aprendizagens.

Entre os resultados, podemos destacar a auséncia, no campo “perfil do egresso” dos
projetos pedagdgicos de competéncias consideradas como fundamentais, tanto nas
diretrizes curriculares nacionais para formacgdo de professores, quanto por Perrenoud

(2000), como “trabalhar em equipe” e “utilizar novas tecnologias”.

Outro resultado revelador é que a quantidade de competéncias presentes nos PPs,
que sdo idénticas e similares as competéncias propostas pelas DCN, é muito grande,
aproximadamente um tergo de todas as competéncias categorizadas ndo sao diferenciadas.
No entanto, 0 que mais chama a atencdo é que quase um terco das competéncias que
poderiamos dizer que sdo diferenciadas, porque ndo sdo idénticas ou similares as

competéncias propostas pelas DCN, sdo idénticas entre os proprios PPs.

No mesmo projeto de pesquisa, Edeilza Lobo Ramos da Cruz (2013) desenvolveu
sua dissertacdo como um estudo de caso de uma instituicdo de ensino superior que
apresentou, no seu projeto pedagdgico, grande destaque para as discussdes curriculares ao

longo da formacéo inicial do futuro professor de Matematica.

A questdo de pesquisa que norteou o trabalho de Cruz (2013) foi: quais as
tendéncias tedricas curriculares que emergem nas justificativas de professores,
coordenadores e alunos sobre a importancia de discussdes curriculares na formag&o inicial

do professor de Matematica?
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Para nos ajudar a responder a questdo de pesquisa, definimos como objetivo geral
identificar as justificativas dos professores, coordenadores e alunos sobre a importéncia de
discuss@es curriculares nos cursos de licenciatura em Matematica, buscando analisar as
tendéncias teoricas curriculares valorizadas na fala dos professores e coordenadores e na

escrita dos alunos.

Para classificar as tendéncias tedricas curriculares, utilizamos as consideraces
feitas por Tadeu da Silva (2005) a respeito as perspectivas curriculares tradicionais, criticas

e pos-criticas.

Constatamos que, tanto na analise da escrita dos académicos que estavam no ultimo
periodo do curso, quanto na analise das transcricbes das entrevistas realizadas com
professores e coordenacdo do curso, constatamos que a perspectiva tedrica tradicional

apresentava grande destaque, quase ignorando as outras perspectivas.

Questdes como identidade, diferenga, multiculturalismo, significacdo, género, etnia,
raca, sexualidade, entre outras, eram ignoradas ou ndo reconhecidas por alunos e
professores como sendo proprias das discussdes curriculares e essas questdes abordadas no
curso se limitavam a questfes sobre o que ensinar (sem questionamentos do porqué) e a

aceitacao de orientac@es curriculares prescritas como regras oficiais inquestionaveis.

A preocupacdo com a elaboracdo de objetivos para ensino era preponderante e, no
caso dos estudantes, chagamos a encontrar um significado expressivamente mencionado
por eles, como curriculo ligado ao curriculum vitae, ou seja, um resumo das experiéncias

educacionais e profissionais da vida de cada um.

E significativo analisar o curso que, no papel, apresenta a maior quantidade de
horas dedicadas as discussdes curriculares em um curso de licenciatura em Matematica e,
na pratica, apresenta uma formagdo curricular tdo limitada, sequer mostrando aos

académicos as discussdes contemporaneas feitas no campo do curriculo.

De forma geral, aprendemos com este projeto que é fundamental compreender o
curriculo que é construido pelos atores que integram o processo efetivamente. Neste

sentido, desenvolvemos um novo projeto, dessa vez tendo como foco a acdo docente e a

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 8



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

construcdo do conhecimento do professor nas suas préticas profissionais, como

descreveremos a seguir.

5. Investigando o desenvolvimento profissionais de professores por intermedio da

construcéo curricular
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Em 2012, o nosso Grupo de Pesquisa foi contemplado com a aprovagdo de um
novo projeto de pesquisa, intitulado “investigagdes sobre o desenvolvimento profissional
de professores que ensinam Matematica, por intermédio de suas relagdes com os livros
didaticos™.

Ao contréario do projeto descrito anteriormente que se focava mais nas analises
prescritivas, sejam de pareceres ou diretrizes oficiais, sejam de projetos pedagdgicos
institucionais, o enfoque maior deste estd mais voltado ao curriculo em acdo, construido
em sala de aula pelo professor, reconhecendo o docente como protagonista do proprio

processo de desenvolvimento profissional.

Utilizaremos o ciclo proposto por Sacristan e Pérez-Gomes (1998) e intitulado por
eles de “curriculo como processo” como parametro ilustrativo das énfases que o GP100

tem investigado:

Kinbito de deciates politicas Praticas de desenvolvimento,
& administratiosin: modelos em materiais,
guias, etc:
O currfculo PRESCRITO E O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO

professores e alunos

7
Préticas de controle internas e w Praticas organizativas:
externas: f CURRICULO ‘
COMO
PROCESSO

O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N /

Reelaboragao na pratica:
transformagdo no pensamento
e no plano dos professores/as,

e nas tarefas académicas:

O curriculo EM ACAO

Figura 2: O curriculo como processo (SACRISTAN; PEREZ-GOMES, 1998, p. 139)

% NGmero do processo: 405779/2012-7. Edital/Chamada: Chamada MCTI /CNPq /MEC/CAPES N°
18/2012 - Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas
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Do ponto de vista curricular, utilizando as nomenclaturas contidas no ciclo
apresentado anteriormente, podemos inferir que, no projeto anterior centramos nossa
investigacdo no curriculo prescrito e regulamentado, além do curriculo planejado, neste
novo projeto, centraremos nosso olhar para como o professor interage com parte do
curriculo planejado, a saber, o livro didatico, e como essa interacao reflete no curriculo em
acao.

Mas ndo é soO isso. Pela perspectiva do desenvolvimento profissional docente,
investigaremos como parte desse processo curricular — curriculo planejado, curriculo
organizado e curriculo em agdo — se reflete na construgdo e articulagdo de conhecimentos
do professor.

Neste projeto de pesquisa, concentramos esforcos para compreender 0s usos e nao-
usos que o professor faz do livro didatico, nos preocupando em analisar as caracteristicas
dessa relagéo.

Os significados que diferentes docentes ddo ao conteudo do livro didatico podem
ser completamente distintos. Esses significados séo influenciados por uma série de fatores,
como crencas, conhecimentos, concepcdes, saberes e condicGes de trabalho desses
professores.

Compreender como essa relacdo ¢ mediada por esses fatores e como se da o
desenvolvimento profissional, a partir das experiéncias vivenciadas nessa relacdo é o ponto
de partida e motivacional para construirmos nossas questdes de pesquisa.

A abordagem sobre os diferentes tipos de usos e ndo usos de livros didaticos esta
fundamentada nos pressupostos de Brown (2009). Seu modelo teérico nos fornece um
aporte para investigarmos as relagdes entre professores de Matematica e livros didaticos.

O pesquisador conceitua a relacdo entre professores e materiais curriculares com o
objetivo de compreender as diferentes maneiras que professores utilizam materiais
curriculares em suas préaticas. Neste projeto, utilizaremos, como um dos aportes teoricos,
os diferentes graus de apropriacdo dos livros didaticos em processos de ensino. Brown
cita trés graus de apropriacdo: transferéncia, adaptacéo e improviso.

Quando professores “confiam totalmente” nas instrugdes e orientagdes contidas
nos livros didaticos, isso implica que houve uma transferéncia, segundo Brown (2009).
Neste caso, 0s docentes tendem a seguir a risca as instru¢des metodoldgicas dos manuais

de livros didaticos.
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Mesmo que as intencBes didaticas dos professores sejam planejadas, algumas
decisbes sdo tomadas de forma espontédnea durante o ensino, pelas necessidades que
emergem de suas relagdes com os alunos e com o conteudo matematico a ser ensinado.

E, o livro didatico em uso pode ndo oferecer as solugdes que resolvam situacdes
inesperadas. 1sso provoca a mobilizacdo dos recursos pessoais do professor. Neste contexto
pode emergir o que Brown (2009) chama de improviso.

Além disso, Brown (2009) afirma que, nas interagcdes entre docentes e materiais
curriculares, ha adaptacédo. Segundo ele, os docentes adaptam por quatro motivos: (i) para
atender as necessidades especificas de um aluno; (ii) para estar de acordo com certos
estilos de ensino; (iii) para atingir metas especificas de aprendizagem e (iv) para se adaptar
as demandas especificas de uma sala de aula.

Na perspectiva de Brown (2009), os trés graus de apropriacdo: transferéncia,
improviso e adaptacdo evidenciam que a relagcdo entre professores e 0s materiais
curriculares se desenvolve a partir de uma dinamica entre 0s recursos pessoais dos
professores e 0s recursos disponiveis nos materiais curriculares que eles utilizam.

Motivamos por essas reflexdes e aportes tedricos mencionados anteriormente,
chegamos a formulacéo do nosso principal problema de pesquisa:

Como as relagdes/interacBes estabelecidas entre os docentes e os livros didaticos
influenciam o desenvolvimento profissional desses professores que ensinam Matematica?

Compreendendo que o desenvolvimento profissional possui uma série de fatores de
influéncia e que a relacdo que o professor estabelece com os livros didaticos é dindmica e
construtiva, vislumbra-se uma série de questdes oriundas do problema central:

e Quais as diferencas entre professores novatos e experientes quanto a relacédo deles
com os livros didaticos em sala de aula?

e Quais e como sdo mobilizados e construidos os diferentes conhecimentos do
professor que ensina Matematica ao utilizar o livro didatico?

e Quais crencgas e concepcdes dos professores sobre o ensino emergem a partir da
relacdo que eles estabelecem com os livros didaticos? Por que essas crencas e
concepgdes emergem?

e Como o livro didatico pode contribuir para a formacdo profissional do professor
que ensina Matematica?

e Quais as principais dificuldades apresentadas pelos docentes ao utilizarem um livro

didatico pela primeira vez?
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Dentre as principais contribuigdes que pretendemos proporcionar, a partir das
pesquisas realizadas pelo grupo neste projeto, estdo: (i) fornecer possiveis subsidios para
novas politicas pablicas que sirvam como balizadoras para programas que avaliam livros
didaticos, bem como programas de formacdo continuada de professores que ensinam
Matematica. HaA muitas pesquisas analisando livros didaticos, sem considerar 0s usos que
os professores fazem dos mesmos; por outro lado, também existem varias investigagdes
sobre conhecimentos, concepgdes, crencas e saberes docentes, mas ignorando a influéncia
dos livros didaticos sobre a construcdo desses perfis profissionais. Pretendemos integrar
esses dois vieses, analisando a relacdo professor — livro didéatico; (ii) contribuir para a
construcdo de procedimentos metodoldgicos inovadores que sejam mais adequados para
analisarem a pratica do professor que ensina Matematica por um viés pouco usual: as
relacBes estabelecidas entre os docentes e os livros didaticos.

O GPCEM (GP100) tem se constituido como um grupo que busca questionar as
atuais préaticas educativas. Ndo queremos investigar processos de ensino-aprendizagem de
determinados temas. Nossas perguntas sdo anteriores a esses processos: por que ensinar
determinado tema? Por que ensinar Matematica? Qual o papel da escola na nossa
sociedade? Por enquanto, antes de buscar respostas a essas perguntas, temos nos
preocupado em desconstruir os dogmaticos papeis que a Matematica e a escola possuem
em nossa sociedade. Essa perspectiva pds-moderna que adotamos passa pela contestacéo,

ironia e critica dos atuais modelos educativos.
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