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Resumo:

Este trabalho refere-se a importancia de realizar uma analise de livros didaticos de
Matematica sob um pensamento mais critico e investigativo no que tange o processo de
selecdo de material didatico e a sua pratica pedagogica como um todo. Sendo assim, esta
pesquisa visou analisar as abordagens metodologicas sobre 0s conceitos e significados de
fracdo nos livros didaticos adotados nas escolas da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Itapororoca/PB, com o intuito de identificar quais sdo as contribuicOes e
implicacdes desse recurso metodologico acerca deste contetdo para a préatica do professor,
se 0s mesmos atendem as orientacdes oficiais e se a metodologia utilizada nesse recurso
favorece a motivacéo e a aprendizagem deste contetdo. Ao fim da investigacdo, percebeu-
se que os livros apresentaram falhas quanto as questdes analisadas, como fatos histdricos
pouco aprofundados, sugestdes de atividades pouco contextualizadas.

Palavras-chave: Livro didatico; Fracdo; Ensino e aprendizagem.

1. Introducéo

Dentre as diversas dificuldades matematicas, destacamos que o contetdo de fragdo
é, por muitas vezes, motivo de aversdo e contrariedade aos alunos. Este fato pode ser
atribuido a maneira com que o contetdo é abordado. Outro fator que implica na pouca
familiaridade sobre fracdes por parte dos alunos, refere-se ao fato de que no cotidiano, esse
contedo quase ndo aparece em sua forma fracionaria, ficando limitado apenas a
expressdes como metade, tercos, ou seja, as fragdes surgem mais na linguagem oral do que
na linguagem escrita (CAMPOS, PIRES E CURI, 2001).

Diante dessa problematica, o presente trabalho busca refletir e avaliar as diferentes
abordagens dos conceitos fracionarios em alguns livros didaticos, bem como apresentar
propostas metodoldgicas trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN de

Matematica (BRASIL, 1998) e por alguns pesquisadores acerca dessa abordagem.
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A andlise realizada nesses livros nos mostra a importancia da abordagem, de
maneira significativa, dos conceitos abordados, bem como a importancia desse recurso

didatico no processo de ensino e aprendizagem.

2. O livro didatico

O livro didatico se configura como um material indispensavel a professores e
alunos, se tornando, portanto, um dos mais importantes instrumentos na construcdo do
saber. Ao observarmos a importancia de tal recurso didatico e sua capacidade de
influenciar no resultado escolar, consideramos que é importante que se faca uma analise
cautelosa sobre seu papel na educacéo.

Para Soares (2005, apud FREITAS; ORTIGAO, 2008) o resultado do desempenho
escolar pode ser fortemente influenciado a partir da introducéo do livro didatico por parte
dos professores no cotidiano escolar e nas atividades extraclasse, bem com sua utilizacéo
frequente por parte dos alunos.

Concordamos com Dante (2009), quando ele afirma que o livro didatico ndo deve
ser visto apenas como 0 unico instrumento auxiliador do professor que busca ensinar
matematica, evidenciando a importancia de que o professor deve buscar outros recursos
alem desse. Neste sentido, é sabida a ideia de que ndo ha apenas uma Unica estratégia
metodologica para a aprendizagem de qualquer disciplina, principalmente tratando-se da
Matematica. Sendo assim, para que o docente construa sua propria pratica de ensino, é
necessario o conhecimento de variadas possibilidades metodoldgicas para sua dinamica de
trabalho (BRASIL, 1998).

3. O livro didatico de Matematica

Como ja exposto, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, o livro
didatico € um recurso metodoldgico fundamental para a préatica dos professores, sendo por

muitas vezes o Unico suporte didatico utilizado por eles para ministrarem suas aulas.

Os contetdos matematicos devem ser ensinados de maneira significativa aos
alunos, através de caminhos que lhe permitam a compreensdo, por isso o livro de
matematica deve ser bem estruturado e bem elaborado, ja que ele possui evidéncia na sala

de aula.
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O processo de escolha do livro didatico ndo deve ser realizado de forma isolada por
um professor, mas com toda a equipe pedagdgica da instituicdo de ensino, de modo que
todos vislumbrem a qualidade do livro levando em consideragdo os aspectos mencionados
anteriormente objetivando o livro mais adequado para que o aluno seja estimulado a ser o

sujeito da construcéo do seu proprio saber.

Diante dessa perspectiva é notdria a necessidade de sermos cautelosos na escolha
do livro didatico de Matematica, para que este ndo fuja da realidade do aluno e seja um elo
entre o conhecimento, aluno e professor. O livro didatico de matematica deve ser

motivador da prética educativa e ndo um obstaculo para a mesma.
4. O ensino e aprendizagem de fracoes

Uma das principais dificuldades encontradas tanto pelos professores, quanto pelos
alunos, esta na formulacdo do significado dos contetdos matematicos. Geralmente o0s
conteddos sdo trabalhados de maneira muito técnica, apenas com estratégias de calculo,
memorizacdo de regras e distante do contexto social em que os alunos estdo inseridos.
Segundo Toledo e Toledo (1997), assim também sdo ensinadas as fracdes, apenas com a
ideia do que sdo, e de modo bastante rigoroso, onde, geralmente, grandezas de natureza

continua® sdo separadas em n partes iguais, e dessas partes sdo coloridas m partes para

entdo simbolizar a fracdo —.
(]

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL,1998) propdem
para 0 estudo dos nimeros racionais o reconhecimento deles em diversas circunstancias,
sejam elas referentes ao cotidiano ou histérico, como também na resolucdo de situacdes
problema apontadas pela relacdo parte/todo, quociente, razdo ou operador. Por meio desse
reconhecimento, enquanto professor, podemos contribuir na organizacdo de um
fundamento sélido para os alunos no que se refere ao significado dos conceitos de fracao,
habilitando-os para aptiddes posteriores referentes ao conteudo.

Segundo Campos, Pires e Curi (2001), o proposito inicial do ensino aprendizagem
dos naumeros racionais € mostrar aos alunos que 0s numeros naturais por eles ja
conhecidos, por si s, ndo sdo capazes de solucionar todas as situacdes problema que lhes

sdo propostos, como por exemplo, uma divisdo e seu resultado ou a probabilidade de um

! Por grandezas de natureza continua entendemos sio aquelas que podem assumir qualquer valor sejam esses
inteiros ou fracionarios.
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evento acontecer, fazendo com que os alunos percebam nos nimeros racionais a solucéo
para eventuais situagoes.

As principais configuracdes dos nimeros racionais, além da sua forma fracionaria,
é sua forma decimal e de porcentagem, como nos mostra Van de Walle (2009). Este autor
ainda nos chama atencdo para conexdes de fracbes com outros contetdos, como por
exemplo, de razdo e proporcao, tendo em vista que o conceito parte/todo da fracdo é
apenas uma forma de razdo. Vale ressaltar que a proposta apresentada pelo autor vai de
encontro as propostas dos PCN.

Nunes (2005 apud SA, 2011) afirma que é de fundamental importancia que os
alunos compreendam que as partes tomadas sejam iguais, para isso eles devem determinar
um vinculo entre fracdo e a operacéao de divisdo, pois a divisao se compde de partes iguais.

Campos, Pires e Curi (2001) destacam trés situacOes que dizem respeito a
abordagem de fracGes. A primeira indica a relacdo entre o nimero de partes e seu total, ou
seja, a relacdo parte/todo. A segunda se baseia no significado das fragdes como sendo o de
quociente. E a terceira, por sua vez, refere-se a fracdo como comparativo entre duas
variaveis de uma grandeza, ou seja, quando seu significado é o de razdo. As autoras ainda
mencionam outros significados de fracdo, como de probabilidade, medida, porcentagem e
operador, porém a énfase maior foi as trés situagdes mencionadas anteriormente, sendo as
mais utilizadas.

De acordo com a proposta de Van de Walle (2009, p.326), um dos melhores
caminhos para introduzir o conceito de fracdo séo as tarefas de compartilhamento®, “porém
a ideia de partes fracionarias € tdo fundamental para um forte desenvolvimento dos
conceitos de fracdo que deve ser mais explorada com tarefas adicionais”, pois assim
ajudard os alunos a usarem mais os termos fracionarios, levando-os a contar as partes
fracionarias e descobrir seus significados.

Toledo e Toledo (1997) afirmam que na introdu¢do dos nameros racionais é
consideravel fazer com que as criancas experimentem manipular materiais variados
(reparticdo de figuras impressas em folhas de oficio ou em cartolinas, assim como tiras de
papel cartdo, palitos, fichas, entre outros), ao contrario de colorir apenas figuras, pois com

essa pratica além de dividir em partes iguais, os alunos poderdo comparar as partes,

2 \Van de Walle (2009) considera tarefas de compartilhamento aquelas em que o aluno reparte igualmente
certa quantidade.
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verificar seus resultados e averiguar através da recomposicdo de figuras, se estad completa
ou ndo, tirando suas proprias conclusoes.

Sobre a utilizagdo de recursos manipulativos, Toledo e Toledo (1997), afirmam
ainda que trabalhar com grandezas de natureza discreta® requer mais atencdo, pois além do
namero fracionario que indica o tamanho de cada parte obtida, envolve ainda um nimero
natural que indica a quantidade de elementos da subcole¢do dessas partes.

Van de Walle (2009) chama atencdo para os modelos fracionarios que podem
auxiliar no processo da construcdo significativa dos conceitos fracionarios, além de ajudar
a elucidar ideias ndo tdo claras que os alunos possuem acerca do contetdo. O autor destaca
trés tipos de modelos para frages: modelos de area ou regido, modelos de comprimento ou
de medida e modelos de conjuntos. Tais modelos serdo descritos a seguir:

1°) Modelos de regido ou area: E um modelo bastante propicio para introduzir junto
com as tarefas de compartilnamento, pois geralmente o modelo circular, exemplificado por
pizzas ou tortas, € o0 modelo mais comum de area. Podemos utilizar como modelos de
regido ou area, além das figuras circulares, figuras retangulares, triangulares,
quadrangulares.

2°) Modelos de comprimento ou de medida: € um modelo onde 0os comprimentos
devem ser comparados, ou seja, pode-se desenhar linhas e subdividi-las, e com base no
comprimento, compara-las. Van de Walle (2009, p. 324) afirma que “as versdesS
manipulativas fornecem mais oportunidade para tentativa e erro e para exploragao”.
Também é possivel construir as tiras de fracdo, que sdo uma versdo feita das barras de
Cuisenaire®.

3°) Modelos de conjuntos: esse modelo € um pouco mais complexo que os demais.
Nele um conjunto de objetos e os subconjuntos do todo compdem as partes fracionarias.
Através de sua utilizagdo podemos “estabelecer conexdes importantes com muitos usos do
mundo real de fracdes e com conceitos de razao”.

Nesse sentido, em se tratando do ensino aprendizagem de fracdes, se faz necessario
analisar a abordagem dos conceitos de fracdo nos livros didaticos, pois observamos que
existem caminhos diferentes aos quais podemos recorrer para um aprendizado eficaz, tendo
em vista que muitos livros ndo abordam tais conceitos de forma clara, que permitam ao

aluno uma melhor compreenséo acerca do contetdo.

® Por grandezas de natureza discreta entendemos que séo aquelas que s6 podem variar por unidades inteiras.
* As barras de Cuisenaire receberam este nome em homenagem a seu inventor, George Cuisenaire (1891-
1976), ap6s 0 mesmo publicar um livro sobre o uso.
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5. Metodologia

Este estudo caracteriza-se como sendo uma pesquisa exploratéria documental. Para
a realizacéo deste estudo fez-se primeiramente um levantamento, através de conversas
informais, dos livros adotados pelos professores do 6° ano das escolas da rede municipal de
ensino do municipio de Itapororoca/PB. Dos livros didaticos adotados, o intitulado Tudo é
Matematica de Luiz Roberto Dante (DANTE, 2009), é o escolhido pelos professores da
rede municipal de ensino da cidade de Itapororoca/PB. Os dois outros livros didaticos,
Matematica de Luiz Mércio Imenes e Marcelo Lellis (IMENES; LELLIS, 2009), e
Matemadtica e Realidade de Gelson lezzi, Osvaldo Dolce e Antonio Machado (IEZZI;
DOLCE; MACHADO, 2009), sdo adotados pelos professores como material pedagogico

de apoio para complementar suas aulas.

Em seguida, fizemos a utilizagdo da metodologia de anélise de dados qualitativos

para avaliar os livros didaticos de Matematica, mais especificamente o contetido de fracéo.

6. Analise dos livros didaticos

A andlise foi feita com base nos critérios e propostas apresentadas anteriormente
referentes a abordagem do conceito de fragdo por pesquisadores como Van de Walle
(2009), Toledo e Toledo (1997), do guia do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD
(2010) e os Parametros Curriculares Nacionais - PCN de Matematica (1998), tendo em
vista uma abordagem mais significativa dos conceitos, visando facilitar uma compreenséo

do conteddo aos alunos.
6.1 Livro Didatico “Tudo é Matematica” — 6° ano

Na colecdo de Luiz Roberto Dante (DANTE, 2009), verificamos que o contetdo de
fraces é introduzido em diversas situacdes do cotidiano, na ocasido, 0 autor ja apresenta
outra forma de representacdo das fracbes é a forma de porcentagem.

A primeira ideia de fracdo, o autor associa como sendo a relacdo parte/todo, tal
abordagem assemelha-se com o trabalho com grandezas continuas. Em seguida, o conceito
refere-se a fragdo como comparacdo de dois nimeros naturais, para tal abordagem Dante

(2009) apresenta situacoes de probabilidade. A préxima abordagem do conceito de fragéo
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feita pelo autor é relacionada a fragdo como quociente de dois nimeros naturais. Podemos
perceber uma forte relacdo entre essa abordagem e o modelo de &rea proposto por Van de
Walle (2009), bem como o modelo de material de grandeza de natureza continua proposto
por Toledo e Toledo (1997), porém o autor ndo faz nenhuma sugestdo para trabalhar com
material manipulativo e fica restrito apenas ao exemplo. A préxima intitulacdo dos
conceitos fracionarios é fracdo de um nimero. Este conceito relaciona-se com o modelo de
conjunto proposto por Van de Walle (2009), podendo também trabalhar com esse conceito
0s materiais manipulativos de grandeza discreta, propostos por Toledo e Toledo (1997).
Por fim, o ultimo conceito de fragdo que o autor aborda, é fracdes e medidas. Para esta
abordagem o autor utiliza como exemplo o célculo de area e a medida de tempo,

A leitura das fracOes é feita de maneira determinada por seu denominador, sem

. . ~ 1 . ,
mais explicagdes. Os alunos leem = como um meio ou metade, mas serd que eles sabem o

que representa a fracdo lida? Para isso seria necessario um aprofundamento maior nas
partes fracionarias, com as tarefas de compartilhamento propostas por Van de Walle
(2009), pois estas ajudariam a desenvolver os conceitos das partes fracionarias.

O espaco historico que aparece no livro sobre a histéria das fragcbes é bastante
reduzido, apenas com informacoes restritas ao Papiro de Rhind como vimos na figura 1 e
como forma de curiosidade. Dessa forma, o livro didatico analisado, ndo incentiva o
carater investigativo e pesquisador do aluno, conforme pede os PCN (BRASIL, 1998), ou
seja, a parte historica que aparece nao segue de nenhuma atividade que estimule o aluno a

possibilidade de novas descobertas.

Figura 1 - informacdes sobre a historia das fragoes.
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Fonte: Dante (2009, p.153).

A abordagem de tais conceitos fracionarios ¢ sempre abordada por meio de
exemplos ilustrativos, seguidos de exercicios de carater mais operatorio, ou seja, o0 aluno
tende a resolver tais exercicios de maneira mecanizada, ndo possibilitando a0 mesmo
encontrar situacdes problema que permitam construir o significado desse conceito.

Percebemos ao fim que o autor aborda os diferentes conceitos de fracdo, porém o
aluno nem sempre € incentivado a analisar e refletir os problemas a ele propostos, tal
motivo pode ser justificado pelo pouco espaco dedicado aos conceitos, pois estes sdo
muitos e devem ser trabalhados de forma mais abrangente e contextualizados.

O autor trabalha com representacbes de modelos propostos por Van de Walle
(2009) e por Toledo e Toledo (1997), mas ndo incentiva os alunos a construirem de
maneira concreta tais modelos, ou seja, o autor fica retido apenas a ilustragcdes através de

desenho e figuras.

6.2 Livro Didatico “Matematica” — 6°ano

Nessa colecdo, Imenes e Lellis (2009) introduzem o conceito de fracdo,
relacionando seu uso no dia-a-dia. Os autores afirmam que as fracdes sdo usadas para
indicar partes de quantidades, medidas, grupos, etc. Apresentando as seguintes situagdes,

como nos mostra a figura 2:
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Figura 2 — Abordagem do conceito de fracao.
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Fonte: Imenes & Lellis (2009, p. 113).

Nas situacdes observadas acima, percebemos que dificilmente encontramos graos
sendo vendidos dessa maneira, da mesma forma que ao ilustrar o jornal informando dados
sobre a populacdo em forma fracionaria, é bastante incomum, além de o jornal ser ficticio.
Com tais situacOes, podemos afirmar que os autores forcam uma contextualizacéo, e vale
ressaltar, que ndo é dessa maneira que os alunos construirdo significados frente ao
contetdo de fracdo.

Observemos ainda o dialogo ilustrado pelos autores em seu livro didatico, na figura
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Figura 3 — Contextualizacdo de fragdes.
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Fonte: Imenes & Lellis (2009, p. 113).

Mais uma vez notamos uma contextualizacdo forcada, pois quase nunca

. ~ 1 . .
observamos em uma conversa informal expressdes como - (um quarto), ou seja, ao analisar

tal exemplo, o aluno vera que os mesmos sdo incomuns ao seu cotidiano, reforcando um
falso pensamento de que as fragcdes ndo possuem utilidade pratica.

Os autores destacam que “as fracdes sdo usadas em situagdes em que 0s numeros
naturais sdo insuficientes” (IMENES & LELLIS, 2009, p.115). Em seguida, os autores
apresentam as partes fracionarias a partir da divisdo de figuras em partes iguais,
relacionando as partes pintadas com o total de partes divididas, ou seja, ele apresenta o
significado parte/todo.

Os problemas e exercicios sdo todos contextualizados de maneira que o aluno possa
perceber as diversas situacfes onde podem utilizar o conceito parte/todo.

Para as nomenclaturas das fracfes, os autores dispdem um texto explicativo sobre
como fazer essa nomenclatura, e apenas a relacionam com o denominador. Aqui, também
podemos observar gue os alunos aprendem essa nomenclatura de forma mecanizada, pois
muitos ndo sabem o significado daquilo que esta sendo feito. Os autores poderiam sugerir
tarefas de compartilhamento, como as sugeridas por Van de Walle (2009), a fim de que os
alunos construissem seu proprio significado das partes fracionarias.

A historia das fracBes aparece em um texto bastante explicativo, com muitas
ilustragdes, o que faz despertar a curiosidade e o interesse pela leitura. A Historia é

relacionada a medida e aos numeros mistos, um fator que contribui com que o aluno

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 10



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

aprenda por meio da leitura e perceba que a histéria da Matematica é sempre dindmica,
sempre aberta a incorporacdo de novos conhecimentos, como destaca os PCN (BRASIL,
1998).

Outro ponto que converge com as propostas dos PCN de Matematica, sdo 0s exercicios
e discussbes acerca do texto histérico sobre as fracBes, pois estes, incentiva os alunos a
pesquisarem e refletirem um pouco mais sobre a historia das fracdes.

Imenes e Lellis (2009) em seu livro didatico ndo trazem os diferentes conceitos sobre
fracbes de modo particular, como observamos na anélise do livro anterior, fazendo essas
abordagens por meio de situacGes problema. Ressaltamos que esta é uma abordagem
complicada de ser feita, pois 0 aluno ndo é capaz de distinguir a que conceito se refere o
problema, como por exemplo, “esse problema refere-se a parte/todo, ja aquele, refere-se a
fragdo como operador”.

Ao fim da analise, percebemos que esse livro didatico possui uma linguagem de féacil
entendimento, facilitando assim o aprendizado do aluno. Os autores apesar de trabalharem
0s conceitos fracionarios sem explicacOes individuais dos mesmos fazem conexdes em
forma de situacbes problema, ou seja, articulam os conteddos em diversos problemas
diferentes.

Ressaltamos ainda sobre a contextualizacdo que os autores utilizam, pois por muitas
vezes estas fogem da realidade, podendo confundir o aluno e fazendo com que este ndo

tenha nocdes claras da fracdo em seu cotidiano.

6.3 Livro Didatico “Matematica e realidade” — 6° ano

A proposta do livro didatico dos autores lezzi, Dolce e Machado (2009) ao
introduzir o conceito de fracdo é bastante propicia ao desenvolvimento de seus
significados. Os autores propdem a introducdo dos conceitos fracionarios através do
Tangram, dessa forma, antes do conceito propriamente dito, os autores abordam as partes
fracionarias.

Aqui, encontramos uma maneira diferente das demais para abordar tal parte do
conteldo, pois ao invés de apresentar as partes fracionarias por meio de seus
denominadores, apresenta-se por meio da composicdo e decomposicao de figuras.

Apo6s algumas demonstracGes de como identificar as partes fracionarias, € que 0s

autores fazem referéncia a nomenclatura das fracGes por meio de seus denominadores.
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lezzi, Dolce e Machado (2009) ndo fazem explicacGes individuais dos significados dos
conceitos de fracdo, assim como os exemplos explicativos sdo poucos e limitados, sendo
assim ndo séo suficientes para que os alunos entendam o significado abordado.

Os exercicios sdo muito longos, podem tornar-se exaustivos aos alunos, pois estes
ja ndo tiveram muitas informacGes acerca do conteido, no entanto, 0s exercicios possuem
varios niveis de dificuldades, podendo assim despertar a curiosidade e o carater desafiador
do aluno.

Observamos ao longo do livro didatico que o trabalho com grandezas continuas sao
frequentes, no que tange o ensino de fracdo, indo de encontro as propostas de Toledo e
Toledo (1997). O trabalho refere-se sempre as partes do Tangram, onde podemos trabalhar
também os modelos de regido ou area, propostos por Van de Walle (2009). Porém fica-se
limitado apenas a essa forma de abordagem.

A Historia da Matematica aparece apenas no fim de todo o capitulo de fragdes, ndo
despertando a curiosidade do aluno acerca do contetdo, uma vez que este ja o estudou, ou
até pelo fato de aparecer apenas no fim, os professores deixam de abordar a histéria das
fracdes, pois ndo atribuem a ela sua devida importancia. Porém as questdes que se pode
trabalhar referentes a histéria das fracfes sdo bastante propicias para serem exploradas.

Percebemos também que na colecdo ha diversas situacdes problema que
contemplam desde niveis mais simples aos mais complexos, porém ndo consta a

abordagem dos diferentes significados dos conceitos fracionarios de forma mais detalhada.

6. Considerac0es finais

As reflexdes e anlises realizadas durante esta pesquisa contribuiram de maneira
significativa para focar nossas orientacGes metodoldgicas, enquanto professora da
disciplina de Matematica, levando-nos a encontrar novas estratégias de ensino que
permitam a busca pela constru¢do de novos saberes. Ao longo do trabalho percebemos a
importancia de ensinar a Matematica por meio da significacdo de seus conceitos, pois com
base em nossa experiéncia docente vimos que muitos alunos possuem algum tipo de
blogueio referente a esta disciplina. 1sso pode se justificar, por exemplo, pelo fato da
Matematica, por muitas vezes, ser transmitida por meio de célculo e regras, ressaltando
processos mecanizados. Dessa maneira, destacamos que buscar novos caminhos para o

ensino da Matematica, pode contribuir de maneira positiva para a mesma.
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Ao verificar a abordagem dos conceitos de fragdes nos livros didaticos, observamos
que os trés livros contemplam a relagdo parte/todo, porém, apenas um destaca 0s demais
conceitos fracionarios, significando assim, que muitas vezes a construgdo das situaces em
que os diferentes conceitos de fracdo sdo abordados deixa de ser vistos em sala de aula.
Percebemos ainda que as regras e calculos sdo predominantes na resolucdo de algumas
atividades propostas pelos livros, ressaltando a ideia de que as fracbes sdo pouco
contextualizadas.

Enfim, ainda ha muito que se discutir sobre essa abordagem, porém cabe ao
professor revelar-se de maneira critica e autbnoma no processo de ensino-aprendizagem,
refletindo sua propria pratica e buscando recursos didaticos que o auxiliem na construcéo

dos saberes matematicos.
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