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Resumo:

A concepcdo cultural da Etnomatematica norteia a linha de raciocinio desse artigo.
Entender que existe a possibilidade de haverem distintas formas de saber/fazer, e que estas
ndo precisam suprimir a racionalidade nem a linguagem dos produtores de um
conhecimento diferente, € uma oportunidade, e porque ndo dizer outra forma de viabilizar
diferentes caminhos para o ensino da matematica. Este trabalho apresenta uma abordagem
positiva da aproximacdo da matematica com a realidade sem reduzi-la a condicao
pragmatica. Por ter sido produzido durante a realizacdo de uma pesquisa que busca
identificar aproximacdes e distanciamentos entre a matematica escolar e os saberes
produzidos em canteiros de obras, 0 presente texto contém parte da entrevista de um dos
colaboradores dessa pesquisa. Esse relato ilustra a existéncia de diferentes formas de fazer
matematica e é possivel testemunhar a validade desses saberes sem a necessidade de
intérpretes para legitimar essa ou aquela forma de linguagem.
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1. Introducéo

A relacdo entre ensino escolar e realidade é amplamente defendida por educadores
e gestores publicos. Nao é diferente no que se refere a matematica, comumente dita como
essencial, basica e até mesmo como alicerce do conhecimento cientifico. Discurso que
parece ter ficado limitado somente ao senso comum. Mostra-se sem forca, para de fato,
fazer com que o ensino da disciplina matematica nas escolas seja motivo de interesse dos
alunos. Poder publico, escolas e, em geral os profissionais envolvidos com a Educacédo
Matematica, ndo tém conseguido de forma concreta que a “matéria” dita como essencial,
mobilize os esforcos voluntarios dos estudantes.

Diante disso, também é verdade, que tanto no meio académico quanto escolar tém

surgido iniciativas pedagodgicas no sentido de tornar eficaz o ensino de matematica. As
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novas tecnologias da informagdo e comunicacao, a abordagem histdrica da matematica e a
énfase em temas contextualizados, configuram tentativas de sensibilizar alunos e
educadores de que algo amplamente aceito como importante como a matematica na
educacdo, seja também atraente e (til na vida das pessoas.

Nos PCNs? fica explicita a preocupacio nesse sentido. O documento sugere que até
mesmo as avaliacbes sejam usadas como ferramentas na busca por essa matematica
utilitaria. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) tais avaliagdes devem diagnosticar:

[...] a capacidade para aplicar conhecimentos na resolugdo de problemas
do cotidiano; a capacidade para utilizar as linguagens das Ciéncias, da
Matematica e suas Tecnologias para comunicar idéias; e as habilidades de
pensamento como analisar, generalizar, inferir. (PCNEM p.54)

Nesse contexto, sdo validas quaisquer a¢Ges que minimizem a problemaética do
distanciamento entre Educacdo Matematica e aplicacdo préatica no cotidiano. Isso ndo deve
ser entendido como a reducdo da matematica unicamente ao carater pragmatico. Afinal,
sabemos pela historia, que conhecimentos inicialmente concebidos como puramente
teoricos, vieram ser aplicados mais tarde. Exemplo disso € caso das geometrias néo-
euclidianas, que surgiram em contradi¢do ao quinto postulado de Euclides. Posteriormente
tais geometrias, que em sua génese configuravam em pura teoria, encontraram aplicacoes,
sobretudo na fisica e na astronomia. (MONTEIRO e JUNIOR 2001)

Sendo assim, se reforca a ideia da indissociabilidade entre matematica e realidade.
Contudo, o exemplo acima, das geometrias ndo euclidianas, ndo se aplica a qualquer
contexto, como obviamente, nenhum exemplo tem essa capacidade. E nesse sentido que
entendemos para fins educacionais, particularmente no ensino basico, que é preciso buscar
a contextualizacéo.

Exemplos usados em sala de aula que sejam muito distantes da realidade dos alunos
tendem a cristalizar a matematica como objeto intocavel o qual, é até possivel de se
compreender, mas ndo de se usar. Dessa maneira, tende a perder seu valor no tempo e no
espaco, ou seja, Ndo permanece na memaoria nem nas praticas dos estudantes.

Monteiro e Junior (2001) em seu livro intitulado A Matemética E Os Temas
Transversais, defendem essa visdo de ensino de fato contextualizado quando afirmam:

Visto desse angulo, o ensino da matematica deve basear-se em propostas
que valorizem o contexto sociocultural do educando, partindo de sua
realidade, de indagacdes sobre ela, para a partir dai definir o contetdo a

% parametros Curriculares Nacionais

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 2



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

ser trabalhado, bem como o procedimento que deverd considerar a
matematica como uma das formas de leitura do mundo.(p.38)

E nessa perspectiva que se entende a Etnomatematica como proposta pedagogica
capaz de responder as necessidades atuais do ensino matematico-escolar. Afinal, sua
esséncia é a incorporacdo da matematica do momento cultural, contextualizada na
educacdo matematica (D’AMBROSIO 2007, p.44). Em outras palavras, é a partir da
necessidade local, do anseio momentaneo, dos questionamentos especificos de um grupo
particular no que tange a questdes que envolvem raciocinio matematico que o contetdo a
ser trabalhado deve ser selecionado. As reflexfes que seguem, fazem parte dos resultados
que estdo surgindo da pesquisa de mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

2. A matematica do outro

Uma das definicdes mais conhecidas de Etnomatematica ¢ a de que significa a
matematica dos diferentes grupos sociais/culturais (D’AMBROSIO 2007, p.9). Embora,
segundo Monteiro e Junior (2001) ndo é 6bvio defini-la. Para esses autores, distingue-se
trés visdes da Etnomatematica: uma como parte da antropologia, outra como pesquisa de
historia da matematica e, ainda uma terceira, como uma abordagem educacional.

Entdo como usa-la como recurso pedagogico num contexto de diversidade cultural?
Imaginemos, por exemplo, uma turma no final de ensino fundamental, urbana de escola
publica. Cenario propicio para a diferengca. Em um ambiente como esse, podem estar juntas
pessoas de distintas etnias, religides, e até mesmo diferentes classes sociais. No caso de
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ainda € comum, em funcédo da variacéo de
faixa-etaria, alunos que trabalham exercendo diferentes profissGes. Consequentemente
diferentes interesses e objetivos.

Em um cenario como descrito acima, qual Etnomatematica é possivel utilizar? Que
tipo de contextualizacdo é possivel fazer para engajar um grupo tio heterogéneo? E
possivel que ndo haja. N&o se deve ter a pretensdo de homogeneizar um grupo de pessoas.
Pelo contrério, € necessario evitar esse equivoco. Historicamente, foi isso que ocorreu no
periodo da colonizacdo da América e Africa pelos europeus.

A disciplina matematica que aprendemos na escola é apenas um tipo de
Etnomatematica, a européia, que teve como berco a Grécia e firmou-se pela forca

colonizadora, principalmente durante as Grandes Navegacdes (D’AMBROSIO 2010,
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p.112). Entretanto, seria ingenuidade pensar que 0s povos de além do Mediterraneo, antes
dos Grandes Descobrimentos, seriam desprovidos de pensamento matematico, como a
capacidade de analisar, inferir e generalizar.

Voltando ao exemplo da turma heterogénea. Nao é possivel, nem € a intencao,
apontar uma receita do tipo: o que se deve fazer. Defendia-se aqui a Etnomatematica
quando foi dado esse exemplo. Pois bem, ao ampliar sua definigdo, vemos que: “A
abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do programa Etnomatemaética”
(D’AMBROSIO 2010, p.111). Logo, ao invés de tentar eleger um curriculo Unico que sirva
para todos, ou aventurar-se no esfor¢o sobre-humano de buscar matematicas individuais na
tentativa de alcancar cada aluno, acredita-se que é possivel buscar essa abordagem das
distintas formas de conhecer. Isso implica, sobretudo, em uma ndo-desvalorizacdo da
matematica e do universo do outro.

Ao pesquisar trabalhos que defendem, explicam, utilizam ou ao menos citam a
Etnomatematica, percebe-se que o cerne desse programa ou tendéncia € a valorizagcdo da
matematica do diferente. Esse, as vezes marginalizado, junto com sua matematica, por

razdes que vao desde o fato de ndo serem conhecidos até o de nao serem financiados.

3. A (Etno) Matematica da Construcéo Civil

Este artigo foi produzido durante a realizagdo de uma pesquisa que, sob a influéncia
da abordagem Etnomatematica, buscava identificar possiveis relacdes entre os saberes
escolarizados e os saberes produzidos/praticados pelos trabalhadores da construcao civil.
De certa forma, durante a realizacdo dessa pesquisa, que aléem da consulta a bibliografica
especifica utilizou-se de entrevistas com operarios em canteiros de obras na cidade de
Bagé-RS, emergiu a figura de um outro. E quem é ele e por que assim o chamamos?

O outro, nesse caso, sdo 0s operarios. Sujeitos que frequentaram a escola, tendo
assim acesso a Etnomatematica dominante. Aprenderam sobre angulos nessa escola,
porém, em sua pratica profissional, lidam com esse conhecimento de uma maneira que ndo
é prevista nos curriculos. E, mesmo ndo sendo da maneira como prescrevem os livros de
matematica, tém sucesso na afericdo e construcdo angular. No caso especifico no
tratamento do angulo reto. Esse outro, segundo as entrevistas, em geral tem pouca
escolaridade, ndo se refere negativamente a escola, mas declara implicitamente, que em

nada ou muito pouco sua experiéncia escolar contribuiu para suas praticas profissionais.
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Assim o chamamos, de outro, porque percebemos que nossa impressdo vai ao encontro da

reflexdo de Mendonga (1998) sobre o termo.

De um modo geral a Etnomatematica como linha de pesquisa da
educacdo matematica, procurando trilhar os caminhos da antropologia,
busca identificar problemas matematicos a partir do conhecimento do
“outro”, na sua propria racionalidade e termos. Nesta busca o
investigador/a vive um processo de estranhamento, ndo de todo
consciente, que pode ser mais ou menos positivo/proveitoso, no sentido
da compreensdo do conhecimento do “outro”, quanto melhor ele/ela
souber lidar com a questdo da diversidade cultural e com o
reconhecimento da existéncia das relacGes/dimensdes da vida humana
que ndo podem ser colocadas em comparagdo. (MENDONCA, 1998,
p.101)

Sendo assim, o outro em questdo € o outro que estd fora da escola, que produz e
utiliza conhecimento matematico diferente do académico e escolar, porém valido mesmo
do ponto de vista do pesquisador cientifico, pois € testado empiricamente e pode ser
ancorado em uma teoria, no caso o teorema de Pitagoras.

Durante as visitas aos canteiros de obra, por ocasido da pesquisa mencionada, uma
das caracteristicas marcantes observada no trabalho com angulos por parte dos pedreiros é
a quase auséncia da medicdo em graus. Toda atividade de construcdo e conferéncia se da
por artificios que recorrem a medidas lineares. 1sso ocorre por alguns fatores; o principal
deles, acredita-se, sdo os instrumentos de medida disponiveis, quase que exclusivamente de
medidas de comprimento, como trenas, metros articulaveis, fitas métricas e similares.
Outro fator, inclusive confirmado nas entrevistas, foi a preocupacdo com a precisao.

O esquadro, instrumento angular rigido e fixo no angulo de 90° geralmente
construido de ago e plastico com a forma de um “L”, tem dimensdes bem pequenas. A
haste maior, uma régua graduada de aco, tem em geral 30cm, e a menor, revestida de
plastico que sugere um cabo de ferramenta, tem aproximadamente 15cm. Isso significa,
proporcionalmente, um tamanho incompativel com as dimensdes geralmente pretendidas
em uma construg&o.

Se um pedreiro comecar a construir um canto entre paredes, de uma divisdo de uma
casa que em geral tem varios metros utilizando esse instrumento, certamente perdera a
precisdo angular ao se afastar do ponto em que as paredes se unem. 1sso acontece, porque
ao encostar o instrumento, por dentro ou por fora do canto formado pelas duas paredes,
podera ter a ilusdo que estas faceiam perfeitamente o instrumento. Porém, qualquer fracao
de milimetro de imperfeicdo nesse ajuste, configura um erro muito maior no

prolongamento dessas paredes.
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Até entdo, esta-se descrevendo uma situacdo muito particular do dia-a-dia de uma
profissdo especifica. Onde estd a Etnomatematica envolvida? Existe apelo algum apelo
pedagOgico ao se analisar essa circunstancia? O que a situacdo da utilizacdo (ou ndo) de
um instrumento de conferéncia angular pode nos dizer sobre a existéncia de distintas
matematicas? Tal resposta pode estar nas entrelinhas da explicacdo de um dos pedreiros
entrevistados, ao nos contar porque precisa recorrer a relagdo Pitagorica para comegar uma
obra de qualquer porte embora, em sua fala, ndo utilize esses termos.

Pesquisador: — E qual o problema de usar esse instrumento? E esquadro mesmo o nome
dele?

Entrevistado: — Aquele €.

Pesquisador: — Por que eu tenho que fazer um esquadro grande em vez de usar aquele
pequeno? (J& havia relatado, sem dar detalhes, que sempre recorriam a esquadros grandes).
Entrevistado: — Porque aquele pequeno te da muita diferenca, se € uma parede de 3 por 4,
se tu usar um esquadrinho desses... pequeno... normal. Ai vai te dar diferenca.

Pesquisador: — Diferenca de que tipo?

Entrevistado: — Tu pode colocar ali no canto e t4 no esquadro. Tu olha assim... vamos
supor: 2 milimetro, “ah! ¢ dois milimetro”, ai chega la no outro canto te da uma diferenga
de 2... 3 centimetros.

Pesquisador: — O problema ¢ a precisao dele?

Entrevistado: — E. Quanto menor o esquadro: menos preciso!

Os valores 3 e 4 a que se refere sdo dimensbes em metros e 0s 2mm sdo de uma
suposta “folga” entre a extremidade da lamina do esquadro e a parede. No momento da
entrevista ndo me detive na estimativa de erro feita pelo pedreiro. Porém, ao transcrever
sua fala, foi um dado que me chamou bastante atencdo. Afinal, quando estamos
trabalhando com angulos na escola além de ser secundaria a questdo da precisdo, porque 0s
problemas estdo em condicdes ideais, e sdo fechados, ou seja, admitem uma Unica resposta,
dificilmente trabalhamos a questdo da estimativa, tanto a de resultado como a de erro.

Embora estivesse envolvido nas questdes praticas da matematica do canteiro de
obras, flagrei-me cético ao me dar o trabalho de por no papel o “problema” de possivel
erro descrito por meu colaborador. Mesmo sabendo que tais questbes permeiam as
atividades cotidianas do pedreiro ha varios anos, fiquei surpreso com a capacidade de

estimativa de erro descrita pelo operério.
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Quantas vezes, os professores esperam que seus alunos, antes de comegarem a fazer
contas quase roboticamente, parem alguns instantes para estimar o resultado. Quica,
pensem nos possiveis erros decorrentes inclusive dos arredondamentos?

Sabemos que essa falta de habito de estimar ndo ¢ “culpa” exclusiva dos estudantes.
Os professores tém dificuldades de estimular esse tipo de atitude em seus alunos. Também
porque, quando aprendizes, inclusive em seus cursos de graduacdo, foram formados por
curriculos que privilegiam a reproducdo de técnicas de resolucdo para problemas que

existem somente no papel.

4. Colocando do papel: Distintas formas de linguagens e registros

Voltando ao problema do descrédito do esquadro pequeno demonstrado por meu
entrevistado “fiz as contas” considerando os dois milimetros de folga na extremidade da

lamina de 30cm do esquadro.

i pAREDE F 3
o 2mm
- Y
|——' -—‘
[

. I0cin
LANMINA DO ESQUADRO

Folga entre esquadro e parede: fora de escala para evidenciar o afastamento de 2mm.

Utilizando a tangente com 3 casas decimais temos um angulo de aproximadamente
0,34°. Supomos que a parede a ser construida e na qual seria encostada a lamina de 30cm
do esquadro tera 3m de comprimento. Dimensdo sugerida na suposicdo do pedreiro.
Conhecendo o angulo e utilizando a relagdo trigonométrica obtemos aproximadamente 1,8
cm. Assim, vemos que a estimativa de resultado do pedreiro estava consideravelmente
adequada. Haja visto, que estimara “uns 2cm”. Pelo calculo, concluimos que ao longo de
3m de parede, ocasionaria 1,8cm “fora de esquadro” (expressao usada pelo entrevistado); o
que é bem proximo do valor estimado.

O que acabamos de fazer, ou seja, colocar no papel a estimativa de resultado do
pedreiro é o que acontece nos curriculos escolares. Tentar adequar uma situacdo do mundo
real as condic@es ideais da matematica. De fato os 0,2cm que achamos de diferenca entre o
que encontramos apds nosso esfor¢o trigonométrico pode ser que faca diferenca na
construcdo de um prédio. Mas devemos levar em conta que o resultado estimado pelo

entrevistado foi instantdneo e ndo precisou recorrer a trigopnometria. Além disso, deixou
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bem claro, que ao perceber a possibilidade de erro futuro poderia acertar procedimentos
para que 0 mesmo ndo se materializasse.

Estimar é parte do pensamento matematico que nos ajuda nas mais diversas
situacdes. Estimar nossos gastos financeiros ou até mesmo estimar as consequéncias de
nossas atitudes é de fato uma habilidade necessaria.

Ainda no exemplo da previsdo de erro do pedreiro, notamos que ele ndo teve
dificuldades de estimar o quanto a parede estaria fora de esquadro caso se prolongasse por
3m. Como educadores matematicos, podemos nos questionar se um aluno de 9° ano, ao
receber em forma de exercicio, geralmente em uma lista com outros similares, dedicaria
alguns instantes para estimar o resultado? Isso seria de grande valia, além exercitar a sua
capacidade de estimar, afinal é para isso que servem os exercicios, para melhorar nossa
capacidade de fazer algo, perceberia imediatamente ao terminar o célculo se cometeu
algum erro. Por exemplo, em decorréncia da conversdo de unidades de medida. Afinal o
calculo envolveria metros, centimetros, milimetros e escalares sem unidade como € o caso
do valor da tangente.

N&o sejamos ingénuos de desconsiderar que na fala do entrevistado esta o peso de
seus anos de experiéncia e que sua resposta poderia estar pronta para seu proprio exemplo.
Em outras palavras, € possivel que tal situacdo pudesse ter se repetido varias vezes e,
assim, ja soubesse pela vivéncia o resultado. Entretanto, na verdade ndo me pareceu que
houvesse algum embuste. Num canteiro de obras a capacidade de estimar, de antever, de
antecipar resultados de como as coisas vao ficar de fato depois de prontas é muito
importante - quase imprescindivel. A otimizacdo de custos e prazos depende também da
habilidade de prever resultados e estimar possiveis erros.

O exposto até aqui nos faz refletir sobre alguns pontos que permeiam o relato. Sao
eles: o conhecimento, o cotidiano e 0 pensamento matematico. Neste trabalho focaremos
no primeiro pelo nosso interesse, nesse momento, nos diferentes tipos de conhecimentos
gerados em diferentes lugares. Consequentemente em distintos cotidianos, porém

entendemos ser universal a caracteristica humana de possuir pensamento matematico.

5. O conhecimento

Sem a pretensao de aprofundar na discussdo filoséfica que envolve a definicdo do
conhecimento, devida a complexidade do tema e ndo ser este o foco desse trabalho €

necessario, mesmo que brevemente, tratarmos de algumas questdes que o cercam. Afinal,
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nessa pesquisa que envolve os saberes dos pedreiros, tratamos sobre o conhecimento
matematico em uma situacdo especifica: o trabalho com angulos na construcgdo civil com
vistas a uma possivel aplicacdo pedagdgica na Educacao Basica.

Segundo Monteiro e Junior (2001), ndo é tarefa facil compreender o que é o
conhecimento. Explicam, primeiramente, que é necessario compreender como ele ocorre
ou como conhecemos algo. Imediatamente isso faz perceber a existéncia de dois elementos
que se relacionam no fenémeno do conhecimento: quem conhece e o0 que € conhecido,
sujeito e objeto (p.26). Ainda segundo esses autores, o0 sujeito, ser humano, esta envolvido
em um mundo dos objetos desse mundo.

O sujeito cognoscente, ou seja, aquele que é capaz de conhecer, obtém suas
respostas no objeto. Por objeto, entendamos como a fonte de curiosidade do sujeito. Por
sua vez, curiosidade, pode-se traduzir como motivacéo, interesse ou necessidade. Como
alertaram os autores citados, ndo e obvio apropriar-se de uma concepgao de conhecimento.

O que buscamos aqui foi estabelecer uma ideia de conhecimento baseada na relacéo
sujeito-objeto, onde o sujeito tende a conhecer os objetos colocados pelo mundo a sua
volta.

O sujeito tende para o objeto e dele se “apossa” pelo pensamento, assim
como o objeto “determina” o pensamento do sujeito [...]. Se o
pensamento que o sujeito tem do objeto concorda com o objeto, da-se o
conhecimento. (ARANHA, 1998, p.165 e 166 apud MONTEIRO e
JUNIOR 2001, p.27)

Percebe-se que o autor frisa o “apossar” e o “determinar” para que haja o fendmeno
do conhecimento. Para a filosofia a questdo da verdade no conhecimento esta nessa relagcdo
entre sujeito e objeto. A verdade esta no objeto e o sujeito s6 busca se apoderar dessa
verdade movido por um objetivo ou meta. Em outras palavras, s6 ha conhecimento quando
existe um interesse real do sujeito sobre um determinado objeto. Esse interesse movido
pela necessidade ou curiosidade é que da poder para o objeto “determinar” o pensamento
do sujeito.

Nesse sentido concordamos com os que afirmam que conhecer é diferente de
informar-se, reproduzir ou simplesmente fazer. Tomadas essas acfes separadas ou
simultaneas, mas ndo movidas pelo interesse do cognoscente.

Sendo assim, 0 operario que constroi cantos de paredes com 90° é detentor de um
conhecimento ou o que faz é a reproducao de uma préatica? Se é um conhecimento, pode
um aluno de anos finais do Ensino Fundamental ter seu pensamento determinado pelo

mesmo objeto do operario?
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O sujeito, operério, tendeu a apossar-se da “técnica de deixar no esquadro”: objeto.
Esse objeto determinou seu pensamento. O pensamento do pedreiro concordou com o
objeto. De que forma? Pela necessidade imposta pela profissdo, pelo interesse em
conhecer, pelas habilidades cognitivas das quais pré-dispunha.

Assim entendemos que h& conhecimento no dominio dessa técnica de trabalhar com
angulos, bem como ha possibilidade de producdo de conhecimentos novos, pois existem
variagdes na execucgdo do procedimento descrito pelos informantes a respeito das maneiras
de obter e aferir cantos retos. Tem-se, dessa forma, a expectativa de que ainda podem
surgir novas formas pelo processo empirico sem a necessidade da utilizacdo de graus ou
outra unidade de medida angular como ocorre na maneira de fazer dos operarios

entrevistados.

6. Diferentes formas de saber/fazer

Os problemas matematicos quando abordados pelo viés da Etnomatematica perdem
a necessidade de serem explicados somente pelo modo de raciocinar do investigador. As
situacOes tém logicas e linguagens proprias do ambiente que as gera. Nesse sentido o outro
ndo estara certo ou errado sem que seja levado em conta seu contexto, cotidiano, ambiente,
ou seja; um conjunto de circunstancias, possibilidades e limitacdes, que o cercam. Além
disso, é preciso que sejam consideradas suas justificativas de acdo e légica utilizadas,
culminando com a eficiéncia pontual de seus métodos.

Nessa concepcao, a eficacia local e temporal é levada em consideracdo, ndo mais,
as respostas tém a obrigacdo de validade universal. 1sso ndo significa desvalorizar a
matematica escolar que ora se apresenta com caracteristica universalista. Afinal, é inegavel
que € a essa (etno)matematica que recorremos para nos fornecer esquemas, linguagem e
simbologia, inclusive para decodificar as Etnomatematicas a que somos apresentados. A
matematica tradicional escolar ainda tem e talvez sempre tenha essa forca, fruto de uma
fortissima tradicdo cultural da qual somos parte.

Portando, ndo ha porque negar as diferentes formas de saber/fazer, que existem e
estdo vivas fora da escola. O ensino de matematica da educacdo formal ndo precisa entrar
em atrito com préaticas diferenciadas que venham surgir ou emergir nos diferentes
momentos culturais que ditam as reais necessidades dos individuos. Afinal, como vimos, a
informacédo so se transforma em conhecimento quando é de interesse dos sujeitos. Ai, mais

uma vez, entra em questdo um antigo desafio dos educadores: conciliar atualidades,
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curriculos e as questBes latentes que urgem por solucbes tendo por ferramenta a

matematica.

7. Resultados parciais e/ou Consideracgdes Finais

A pesquisa que esta em curso comegou a se desenvolver ainda durante o curso de
Pés-graduacdo em Estudos Matematicos do IFM/UFPel®. Esse trabalho® inicialmente
buscava identificar as aproximacdes e distanciamentos da matematica escolar e os saberes
produzidos/praticados nos canteiros de obra especificamente em relagcdo ao angulo reto.

Atualmente, na construcdo do projeto de dissertacdo para o Programa de Pés-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional FaE/UFPel, os
objetivos foram ampliados em funcéo da observacéo de outros fatores que aproximam e/ou
afastam a matematica praticada na escola daquela praticada por um grupo social
especifico, no caso os trabalhadores da construgéo civil. Por isso, a Ethomatematica veio a
ser a ancora tedrica desse estudo.

As respostas dos operarios entrevistados até agora sinalizam que o conhecimento
escolar e o conhecimento do canteiro de obras sobre angulos coexistem, em alguns
momentos se complementam, mas nunca sdo contraditérios. Especificamente no que tange
0 angulo reto. A apreciacao das falas indica que ha aproximacao entre os conhecimentos
dos dois ambientes, ambos ligados ao teorema de Pitdgoras. Os relatos mostram que
embora usem a relacdo Pitagorica, os trabalhadores ndo tém consciéncia desse fato, e ndo
se ressentem disso.

As entrevistas ainda revelam que as diferencas no trabalho com angulos nesses dois
contextos, o escolar e a construcdo civil, vao desde a linguagem até os meétodos de
construcdo e afericdo. Na escola o angulo que tem 90° mede-se com transferidor de
angulos e, se em um triangulo, o quadrado do lado maior for igual a soma dos quadrados
dos dois lados menores existe um angulo reto. Enquanto isso, num canteiro de obras esta
no esquadro se: a partir de um canto marca-se 60cm para um lado, 80cm para o0 outro
obtendo a distancia exata de 1m de uma marcacdo a outra. Ainda se pode produzir um

esquadro do tamanho que se deseja desde que 0s lados sejam proporcionais a 3, 4 e 5.

* Instituto de Fisica e Matematica da Universidade Federal de Pelotas.
® Pesquisa na area da Educagdo Matemética realizada com trabalhadores da construcéo civil da cidade de
Bagé-RS 2011/2012.
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Por fim, outro aspecto que ndo era intencdo investigativa do trabalho inicial, mas
que esta presente neste, é investigar de maneira mais ampla: Que marcas a Escola deixou
nesses sujeitos? Nas falas analisadas até aqui, fica explicita a concepcdo que 0s
entrevistados tém sobre a escola, como a instituicdo que valida o conhecimento. O que 14 é
ensinado é o certo, mesmo que ndo se use. Sobre esse aspecto, foi essa a percepcao que
tivemos, a partir dos discursos dos colaboradores.

Embora a prética do canteiro de obras ja tenha sido explorada em outros estudos, a
forte presenca desse grupo social nos centros urbanos e o largo emprego de uma geometria
propria em suas praticas justificam nosso interesse em verificar as afinidades e os
distanciamentos de sua Etnomatematica da escolar. Percebemos nas praticas da construcao
civil outras formas de producdo e aplicacdo de conhecimento que podem vir a contribuir

com o ensino de matematica na Educacao Basica.
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