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Resumo: Este trabalho teve o objetivo investigar como ocorreu o processo de elaboracéo
do curriculo vigente no estado do Parana a partir da visdo de professores que dele
participaram, clarificando de modo especial como ocorreu a inser¢do das Geometrias Nao
— Euclidianas neste curriculo. Para tanto, utilizamos a Historia Oral e a Anélise documental
como metodologias. A analise dos resultados evidenciou que a participacdo dos
professores ndo foi decisiva para as decisdes tomadas no seu decorrer do processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares de Matematica, a insercdo das Geometrias N&o-
Euclidianas no documento decorrendo de decisdo de elemento(s) da equipe técnica de
Matematica, ndo se sabe sob que influéncia.

Palavras-chave: Curriculo da Escola Basica do Parand; Geometrias Ndo—Euclidianas;
Politicas Publicas Curriculares; Construcdo Coletiva; Professores de Matematica.

Introducéo

Apresentamos neste trabalho resultados oriundos de pesquisa de mestrado
defendida no ano de 2011, cujo objetivo era entender como havia se dado o processo de
elaboracdo das DCE-PR de Matematica® e a insercdo das Geometrias N&o-Euclidianas

neste documento.

! Diretrizes Curriculares da Educacio Basica do Parana — Matematica
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Ao estudarmos as politicas publicas educacionais desenvolvidas pelo Governo do
estado do Parana nas décadas de 1980, 1990 e na primeira década dos anos 2000 voltadas
para a Escola Bésica?, nos chamaram atencdo as alteracdes curriculares.

Nos 20 anos das décadas de 1980 e 1990, o estado do Parand teve 4 governadores, e
3 trés documentos curriculares, documentos estes cujos texto estdo eivados de um discurso
carregado em termos politico-ideoldégicos como: “Descentraliza¢do do Poder”,
“Democratizacdo do Ensino Publico”, “Trabalho Coletivo”, “Descentralizacdo das
Politicas Publicas”, “Constru¢ao Coletiva”, “Neoliberalismo”, ‘“alteracdo curricular”,
“Reforma do Estado”, “Gestao Democratica”, “Avaliagao do Ensino Publico™.

No ano de 2003, com o inicio do governo Roberto Requido, uma “nova” politica
educacional passa vigorar no estado do Parana, tendo como uma de suas metas a elaboracgéo de
novas diretrizes curriculares para todas as disciplinas dos niveis fundamental e médio. O
documento oriundo dessa proposta educacional nos chamou atencdo porque, diferentemente do
que aconteceu nos documentos curriculares dos 20 anos anteriores, as DCE-PR de Matematica®,
propdem uma alteracao significativa nos contetdos matematicos a serem trabalhados nos ensinos
fundamental e médio, a insercdo das Geometrias Ndo — Euclidianas. Outro aspecto desse
documento merecedor de atencdo foi sua divulgacdo como sendo ele fruto de uma construgao
coletiva, na qual os professores da rede publica de ensino tiveram uma significativa participacéo.

Essa altera¢dao curricular no campo de conhecimentos “Geometria” nos causou
estranheza, porque, conforme abordamos a seguir, esse tema se caracteriza como

problematico em termos de seu ensino na escola béasica.

1. O Abandono do Ensino de Geometria na Escola Basica Brasileira

Tal denlncia coube inicialmente a Pavanello, em 1989, que associa tal abandono,
do mesmo modo que o fazem posteriormente Perez (1991) e Lorenzato (1993, 1995),
dentre outros fatores, a sua forte relacdo com a formacédo dos professores de matematica.

Na busca por medidas que alterassem o estado em que se encontrava o ensino deste
tema, Fiorentini, Miguel e Miorim (1993, p. 03) destacam: “ocorre, entdo, por parte dos

educadores matematicos, um esfor¢o no sentido de recuperar o ensino da geometria. 1sso,

2 Entenda-se o termo Escola Basica como sendo Instituices de ensino voltadas para formagao em nivel
fundamental e médio.
® Titulo atribuido ao documento curricular construido pelo Governo de Roberto Requi&o (2003 — 2010).
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entretanto, ndo significou um retorno a sua abordagem euclidiana classica”, e mencionam
como exemplo, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo de 1988.

Nessa busca pelo resgate do ensino de geometria na escola basica mencionamos
ainda O Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parand, de 1992, que
indica a geometria como contetdo presente e a ser trabalhado desde a pré-escola até a
oitava série, e os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica que apresentam o ensino de
geometria por uma abordagem experimental baseadas na exploracdo visual e tatil das formas e
do espagco.

Apesar das tentativas de restabelecimento do ensino de geometria no Brasil,
principalmente por meio da incluséo de contetidos da geometria em curriculos de utilizacéo
em nivel nacional e estadual, a realidade que nos deparamos é distinta dos objetivos dessas
medidas. Gazire (2000) aponta como fatores de relevancia neste contexto, a complexidade
intrinseca da geometria e o analfabetismo geométrico dos professores, agravado pelas
opinides vagas que os professores possuem sobre o tema. Passos (2000) relaciona a
dificuldade dos professores em trabalhar a geometria com a falta de efetivacdo das
propostas do sistema de ensino quanto a formagdo matematica dos professores.

Nacarato e Passos explicitam que “(...) o problema maior do abandono do ensino da
geometria reside na formagdo do professor” (NACARATO, PASSOS, 2003, p. 135).
Vasconcellos (2008) e Santos (2009) também apontam a relacdo entre os problemas com o
ensino da geometria e a formacdo deficitaria dos professores com relacdo a esse ramo da
matematica.

Tendo em vista esse histdrico do ensino da geometria na educacao basica brasileira, a
insercdo de geometrias Ndo — Euclidianas no curriculo da educacéo basica do Parana despertou
nossa curiosidade. Principalmente por essa insercdo ser oriunda, em tese, de processo de
elaboracdo conclamado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana como democratico e
coletivo, por contar com a participacdo efetiva dos professores da area que lecionam nas
escolas publicas. Despertado nosso interesse, nos propusemos a investigar como de fato
ocorreu esse processo a partir da visao de professores que dele participaram, clarificando
de modo especial como ocorreu a insercdo das Geometrias Nao - Euclidianas no contetdo

estruturante* Geometrias.

* Entende-se por Contelidos Estruturantes os conhecimentos de grande amplitude, os conceitos e as praticas
que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais
para a sua compreensao. Constituem-se historicamente e sdo legitimados nas rela¢des sociais. Os Contetidos
e
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2. As Diretrizes Curriculares do Estado Parand: insercdo das Geometrias N&o —

Euclidianas.

As DCE-PR de Matematica, segundo o discurso da SEED®, “se apresentam como
fundamento para o trabalho pedagoégico na escola”, e sdo conclamadas por esse mesmo
6rgdo como sendo originarias de uma proposta de construcdo democrética, que contou com
a interacdo e a participacdo dentre outros agentes, do corpo docente da rede estadual de
educacdo (PARANA, 2008, p. 8).

Esse documento curricular inclui elementos de Geometrias Ndo — Euclidianas no
rol de contetdos a serem ensinados nos niveis de ensino fundamental e médio. Tendo o
“contetido estruturante” Geometrias desdobram-se em: Geometria plana; Geometria
Espacial, Geometria Analitica e Nogdes Basicas de Geometrias N&o — Euclidianas.

Para o Ensino Fundamental o contetdo Noc¢des de Geometrias Ndo—Euclidianas
contempla os seguintes contetudos: Geometria Projetiva (pontos de fuga e linhas do
horizonte), Geometria Topoldgica (conceitos de interior, exterior, fronteira, vizinhanca,
conexidade, curvas e conjuntos abertos e fechados) e Nocao de Geometria dos Fractais.

Os conteudos indicados para serem trabalhados no ensino medio em relacdo ao
elemento Nocgbes de Geometrias Ndo—Euclidianas sdo: Geometria dos Fractais, Geometria
Projetiva, Geometria Hiperbdlica e Geometria Eliptica.

A insercdo desses conhecimentos no curriculo da escola publica paranaense nos
chamou atencao por dois motivos: o primeiro refere-se ao préprio conhecimento, pois até
sua inclusdo no curriculo paranaense, as geometrias Nao—Euclidianas mencionadas jamais
haviam freqlientado os curriculos de matematica oficiais utilizados no Brasil; o segundo
motivo refere-se a indicacdo da SEED de que o documento que prople essa alteracéo
curricular foi elaborado por meio de uma “[...] metodologia que primou pela discussao
coletiva ocorrida, efetivamente, durante os altimos cinco anos e envolveu todos os
professores da rede” (PARANA, 2008, p.7, grifo nosso).

3. Metodologia

Estruturantes propostos [...] para a Educagdo Basica da Rede Publica Estadual, sdo: Numeros e Algebra;
Grandezas e Medidas; Geometrias; Funcdes; Tratamento da informacdo (PARANA, 2008, p. 49).
® Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
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Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma perspectiva qualitativa, adotando a
Anélise Documental e a Histdria Oral como estratégias metodoldgicas de pesquisa.

Durante a analise bibliogréfica, analisamos documentos elaborados e expedidos
pela SEED e seus departamentos ligados ao processo de elaboracdo das DCEs, além de
trabalhos de pesquisa relacionados ao tema.

Coletamos e analisamos, por meio da Historia Oral, depoimentos de 15 professores
que participaram de alguma forma do processo de elaboracdo das DCE de matematica.
Deles 3 eram professores da rede estadual de ensino do estado do Parand, que participaram
dos encontros realizados em Curitiba e Faxinal do Céu promovidos pela SEED; 2 eram
professores da rede que foram somente “disseminadores” da proposta no NRE® de
Maringa; 1 professor que participou dos encontros desenvolvidos pelo Departamento de
Ensino Médio da SEED; 2 professores da rede estadual de ensino que participaram
somente das atividades desenvolvidas no NRE de Maringa; 2 professores que ocuparam o
cargo de coordenador da &rea de matematica no nlcleo de Maringa no periodo
compreendido entre 2003 e 2010; 3 professores que compuseram a equipe técnico
pedagdgica da disciplina de matematica do DEF da SEED no periodo de elaboracdo das
DCE; 2 professores que fizeram parte da equipe técnico pedagdgica da disciplina de
matemética do DEM da SEED; 1 leitor critico da disciplina de matematica’.

A identificacdo de nosso trabalho com Histéria Oral de deu por, segundo Garnica
(2004, p. 78), essa modalidade metodoldgica apresentar “a Historia (re)constituida a partir da
oralidade, numa clara complementagdo (alguns prefeririam, aqui, ‘oposi¢do’) aquela concepgdo de
Historia pautada somente em documentos escritos ou, mais radicalmente, em fonte primarias”. E
por ser ela uma metodologia “essencialmente indicada para o estudo da historia politica,
entendida ndo como historia dos ‘grandes homens’ e ‘grandes feitos’ e sim como estudo
das diferentes formas de articulacdo de atores e grupos, trazendo a luz a importancia das
acoes dos individuos e de suas estratégias” (ALBERTI, 2004, p. 24-25).

Como nosso objeto de pesquisa € o estudo do processo de elaboracdo de um
documento, o género de Historia Oral que utilizamos em nossa investigacdo € a Historia
Oral Tematica, que busca “a verdade de quem presenciou um acontecimento, ou que pelo

menos dele tenha alguma versdo que seja discutivel ou contestatoria” (MEIHY, 2005, p.

® Nucleo Regional de Ensino.

" Intitulados como leitores Criticos da Disciplina de Matematica, os 4 professores participantes do processo
de elaboracdo das DCE foram convidados por possuirem um curriculo vasto em termos de Educagdo
Matematica e fazerem parte, no momento desse processo parte, do corpo docente de programas de pds-
graduacdo em Educacdo Matemaética credenciados pelo MEC.
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163). Buscamos também em nosso trabalho pormenorizar as histérias de vida dos
entrevistados, por considerarmos que fornecem dados substanciais para a compreenséo de

como e porque se deu a participacdo desses agentes no processo em quest&o.
4. Andlise e discussdo dos resultados finais

No inicio da sua primeira gestdo no governo do Estado do Parana nos anos 2000,
Roberto Requido nomeia o seu irmdo, Mauricio Requido, para o cargo de Secretario de
Estado da Educacdo, o qual, ao assumir a Secretaria de Estado da Educacdo do Parand,
concomitantemente aos processos de definicdo e nomeacdo dos quadros de dirigentes,
apresentou 0 que seriam algumas de suas prioridades em seu mandato. Dentre elas
destacamos: a elaboragédo da proposta curricular para o Parana; a definicdo de um plano de
carreira para professores e pedagogos da rede estadual de ensino; reformulacdo da politica
de formacdo docente; construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e
construcdo do Plano Estadual de Educagéo (PEE).

As DCE, definidas “como fundamento para o trabalho pedagdgico na escola”
(PARANA, 2008, p. 8), sdo a cristalizacdo do “Programa de Reformula¢io Curricular”,
idealizado e gestado pela Superintendéncia da Educacdo da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand, chefiada por Yvelise Freitas Arco-Verde de 2003 até meados de julho
de 2008, quando substituiu na pasta a Mauricio Requido que havia assumido o cargo de
conselheiro do Tribunal de Contas do Estado do Parana.

Segundo o discurso oficial, A metodologia adotada na tanto na elaboracdo das
DCE, quanto na do PEE, foi a “constru¢do coletiva”, que pregava a elaboracdo do
documento no interior da escola, com o envolvimento efetivo dos professores da rede
estadual de ensino do Parand, conforme o proprio documento descreve:

Sendo assim, a partir de 2003, a SEED deflagrou um processo de discussdo
coletiva com professores que atuam em salas de aula, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, com educadores dos Nucleos Regionais e das equipes
pedagdgicas da Secretaria de Estado da Educacdo. O resultado desse longo
trabalho conjunto passa a constituir estas Diretrizes Curriculares, as quais

resgatam importantes consideragGes tedrico-metodologicas para o ensino da
Matemaética. (PARANA, 2008, p. 47)

A elaboracéo das diretrizes € descrita nos textos da SEED como uma resposta a politica
educacional adotada pelo governo anterior, “fortemente marcada pela concepgdo neoliberal, que
passou a propor para as escolas uma acdo pedagogica voltada para o desenvolvimento de

competéncias e habilidades”, e que provocou nas escolas “um verdadeiro bombardeio de
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concepgOes e propostas diferenciadas, sem muitas vezes estarem preparadas para o desafio de
definicBes curriculares de formagio do aluno” (PARANA, 2005), uma alusdo as quase 4.000
disciplinas presentes nas matrizes das escolas do sistema de ensino paranaense até meados de 2002.

Em relacdo aos projetos apresentados como prioridades da gestdo Mauricio Requido, Arias
(2007) menciona que

O PEE-PR, e demais politicas educacionais, desenvolvidas no Parand, a partir de
2003, inicio da gestdo peemedebista, sdo, a principio, apresentadas como
respostas estatais contundentes ao direcionamento privatista e gerencial a que a
educacdo publica havia sido submetida ao longo do periodo lernista (1995-2002).
(ARIAS, 2007, p. 73)

O Projeto Reformulagdo Curricular pode assim ser mencionado como a
convergéncia de diferentes fatores, que, naquele momento, se fortaleciam entre si: 0
posicionamento “de esquerda” do governo do Estado, a sugestdo do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao do Estado do Parana e o retorno a SEED de parte do corpo de
profissionais responsaveis pela construcdo do Curriculo Basico no final da década de 1980
e inicio da de 1990.

A ideia inicial era que fossem construidas duas Diretrizes Curriculares para o
ensino de Matematica paranaense, uma destinada ao Ensino Fundamental e, outra, ao
Ensino Médio. Assim, a partir de 2003, tanto o DEF®, responsavel pela elaboracdo do
documento destinado ao Ensino Fundamental, quanto o DEM® responsavel pela
elaboracdo do documento destinado ao Ensino Médio, desenvolveram uma série de acOes
destinadas a promover a construcdo curricular, acdes como: formacbes continuadas,
palestras, leitura e discussao de textos direcionados pelos departamentos, preenchimento de
questionarios, pelos dos professores da rede, etc. Como resultado, ao término de 2005,
haviam sido publicadas pelo DEF 3 versdes do documento que seria destinado ao Ensino
Fundamental e, pelo DEM duas versdes das diretrizes direcionadas ao Ensino Médio.

Ao analisarmos as versbes das DCE construidas pelo DEF, encontramos o0s
contetdos matematicos classificados de acordo com os intitulados Eixos Matematicos
(Geometria, Numeros e Operacdes, Medidas e, Tratamento da Informacdo), o de

Geometria tratando estritamente de contetdos relacionados a geometria euclidiana.

8 Departamento do Ensino Fundamental.
° Departamento do Ensino Médio.
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As primeiras versdes elaboradas pelo DEF foram consideradas por alguns
professores como mal elaboradas™, conforme explicitado em um trecho da entrevista da

professora Luciana®*:

Primeiro se faz um documento tosco [...] E quando saiu a primeira versdo das DCEs
ninguém conseguia entender, era uma colcha de retalhos em que se aproveitou parte do
CB com algumas coisas da discussdo com os professores. Eu me assustei muito quando
li a primeira versdo, porque eu ndo conseguia ver ali o trabalho que a gente estava
tentando comecar. Foi como se alguém tivesse sentado e escrito qualquer coisa de
repente, s6 para encher espaco.

Analisando as versdes das DCE elaboradas pelo DEM, vemos os conteldos
matematicos classificados de acordo com os intitulados Conteudos Estruturantes (1-
Numeros e Algebra; 2- FuncBes; 3- Geometrias; 4- Tratamento da Informagio), o
Conteudo Estruturante Geometrias desdobrando-se em: Geometria plana; Geometria
espacial; Geometria analitica e Nocgdes basicas de Geometria N&o-Euclidiana. Esta e,
porém, a unica mencédo feita a esse tema, pois o texto ndo explica o que considera como
“Nogdes Basicas de Geometria Ndo-Euclidiana” e muito menos o que sdo as Geometrias
Né&o-Euclidianas.

Daniel, membro do DEF no decorrer da elaboracdo das DCE, nos relatou que:

Especificamente sobre os contetdos, n6s do DEM tivemos a ideia de inserir o conteudo
Geometrias Nao-Euclidianas no texto das diretrizes, e nessas conversas que nos tivemos
com os professores nds ja jogavamos essa questdo para eles, se eles eram favoraveis ou
nao eram favoraveis. No encontro de Faxinal do Céu em novembro de 2004, nos ja
fizemos essa pergunta aos professores, e fizemos também pergunta sobre outros
conteudos, deixamos bem a vontade para os professores comentarem sobre os conteddos
que deveriam estar nesse texto de diretriz curricular [...] No6s tinhamos uma ideia
fechada de ndo tirar contetdos do texto das diretrizes por esse medo de ocorrer
futuramente o esvaziamento dos contetdos da disciplina de Matematica que esta no
nucleo comum. Entdo, nds colocamos a discusséo em aberto sobre a possibilidade de
termos as Geometrias N&ao-Euclidianas e alguns professores foram a favor, alguns
contra e esse assunto foi bastante polémico. Ainda nesse encontro, alguns professores
defenderam que nds deveriamos tirar numeros complexos, alguns defenderam que nés
deveriamos tirar polindmios do Ensino Médio, e essa conversa foi ganhando corpo, em
alguns momentos a discussao foi bastante polémica, bastante calorosa, e nés da SEED
sempre fomos muito firmes no posicionamento de que ndo queriamos subtrair nenhum

190 texto continha também varios erros de grafia, como o “gerundismo”, destacado na frase a seguir: “Daqui
por diante estaremos dando (sic) alguns indicativos para o trabalho com os eixos da matematica no intuito de
favorecer a reflexdo dos professores a respeito dos mesmos” (PARANA, 2005a).

' O nome Luciana §é ficticio, assim como todos os outros nomes de entrevistados utilizados neste
trabalho. Esta entrevistada é professora da rede estadual de ensino e participou do processo de todo o
processo de elaboracdo das DCE, inicialmente estava alocada no grupo de discussdes do Ensino
Fundamental.
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conteldo e nés iriamos, além de ndo subtrair, acrescentar as Geometrias N&o-
Euclidianas.

Ele justifica a opcéo da equipe do DEM de inserir as Geometrias N&o-Euclidianas:

A nossa opcdo pela insercdo das Geometrias N&o-Euclidianas se deu porque
acreditavamos que aborda-las no contexto do ensino e da aprendizagem matematica
significaria contribuir para que o aluno ampliasse seu horizonte de conhecimento, pois
tais geometrias baseiam-se na negacé@o do quinto postulado de Euclides que aborda o
conceito de paralelas. E o quinto postulado pode ser aceito como verdadeiro se
considerarmos o nivel plano, porém se ele estiver em uma superficie ndo plana pode
perder a validade. E como 0 meio em que estamos tem suas por¢des planas e outras ndo
planas e para estas Ultimas torna-se necessario explorar os conceitos matematicos delas
oriundos.

No tocante a participacdo dos professores no processo de insercdo das Geometrias

N&o-Euclidianas, 0 nosso entrevistado Daniel cita que:

Com relacéo as Geometrias Nao-Euclidianas ndo ocorreu discussdo com os professores
sobre os desdobramentos desse conteudo, porque naquele momento que estavamos
fazendo as discussdes a preocupacdo era a de colocar as Geometrias Nao-Euclidianas
no texto, em convencer 0s professores a aceitar essa insercdo e nao discutir a fundo
sobre elas.

E importante notar que nenhum dos membros das equipes técnicas da SEED por
nos entrevistados explicitou de onde surgiu a ideia de inclusdo das Geometrias N&ao-

I*2, ela ocorreu apenas

Euclidianas no curriculo. Sera que, como afirma o professor Danie
porque isto “significaria contribuir para que o aluno ampliasse seu horizonte de
conhecimento, pois tais geometrias baseiam-se na negacdo do quinto postulado de
Euclides que aborda o conceito de paralelas”? Ou teria apenas como objetivo a insercéo
de uma novidade no curriculo?

A fala de Daniel evidencia que a elabora¢do de um curriculo nunca é uma acao
neutra, porque, conforme Sacristan (1998, p. 17), “os curriculos sao a expressdo do

equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre os sistemas educativos num dado

12 Segundo o professor Daniel, os textos que alavancaram a introdugéo desse contetido foram os seguintes:
Non-Euclidean Adventures on the Lénart Sphere — investigations in planar and spherical geometry, de I.
LENART; Matematica e imaginacdo: o0 mundo fabuloso da matemética ao alcance de todos, de E. KASNER
e J. NEWMAN; o artigo Atividades introdutorias as geometrias ndo euclidianas: o exemplo da geometria do
taxi, de A. M. KALEFF e R. S.NASCIMENTO, publicada no. Boletim GEPEM e a dissertacdo de mestrado
de Z. MARTOS, Geometrias ndo euclidianas: uma proposta metodolégica para o ensino de geometria no
ensino fundamental. Note-se que apenas o Ultimo texto citado é que aborda uma experiéncia de inclusdo das
geometrias ndo euclidianas no ensino fundamental e mesmo assim em uma pesquisa, e que como é sabido é
desenvolvida sob condicfes especiais.
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momento, enquanto que através dele se realizam os fins da educacdo no sistema
escolarizado”.

No caso da elaboracdo coletiva das DCE-PR Matematica, descrita estas como
elaboradas com a participacao ativa dos professores da rede estadual de ensino, a insercéo
das geometrias ndo euclidianas evidencia o equilibrio de forcas em acdo no processo de
elaboracdo desse documento curricular. Fica evidente ter havido apenas um processo de
convencimento dos professores da importancia genérica da insercdo desse contetdo no
curriculo sem uma discusséao efetiva sobre o que sdo essas geometrias e as implicacdes do
seu conhecimento para a formacdo dos alunos. N&o importava se os professores, em sua
maioria, fossem contrarios a essa insercdo devido as adversidades que a escola publica é
obrigada a superar, nem se eles conheciam ou ndo o tema. Importava que aceitassem essa
inclusdo para corroborar o discurso da SEED sobre a construcdo coletiva das DCE.

A acdo de “convencimento dos professores” evidencia a necessidade do equilibrio
de forcas que ocorre no processo de estabelecimento de um curriculo, pois ndo é suficiente
apenas se alterar o curriculo para que o professor o implemente em sala de aula, porque se
ele ndo considerar conveniente determinada indicacéo feita pelo curriculo, ira ignora-la.

Nesta conjuntura, os jargdes ‘“‘constru¢dao coletiva”, “processo democratico de
elaboragdo” tornam-se argumentos retoricos no equilibrio de forcas estabelecido entre o
governo, que esta tentando implementar um documento e possui forca para fazer isso sem
0 consentimento dos professores, e os professores, que sdo as pecas fundamentais para o
sucesso dessa implementacdo. Isso porque, como salienta Sacristan (1998, p. 101), o
“curriculo ¢ um objeto que se constroi no processo de configuracdo, implementagao,
concretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria
avaliacao, como resultado das diversas intervengdes que nele se operam”.

Considerando-se o curriculo como “veiculagdo de idéias que transmitem uma visao
do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma posicdo de
vantagem na organizacao social”, a SEED usufrui da vantagem de ser a idealizadora e
gestora do processo de elaboracdo das diretrizes (MOREIRA,; SILVA, 1997, p. 23).

As diferencas nos textos elaborados pelo DEF e DEM ndo se restringiam aos
contetdos e suas classificacdes, mas estendiam-se a toda estruturacdo dos documentos,
desde o ideario politico-ideologicos até a teoria da aprendizagem norteadora do

documento.
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No inicio de 2006, o secretario de Educagdo Mauricio Requido passou a interferir
no processo de elaboracdo das DCE por entender sua interferéncia no processo como
necessaria dada a disparidade existente entre os documentos propostos pelo DEF e pelo
DEM, documentos que iriam representar uma mesma Secretaria de Educacdo e um mesmo
governo e em alguns casos até a mesma disciplina. Para ele, essa disparidade significava a
cristalizacdo da falta de integracdo entre os referidos departamentos, ocorrida desde o
inicio da gestdo, uma desconexao que provinha, principalmente, da ndo explicitacdo de
uma linha tedrica Unica para caracterizar o trabalho da Secretaria Estadual de Educacéo,
mas também da independéncia dada aos departamentos por suas chefias imediatas a estes.

A interferéncia do secretario foi necessaria porque a tentativa da entdo
superintendente de educacdo, Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde, de unificacdo dos
departamentos, foi frustrada devido “a uma forte resisténcia dos chefes de departamento,
0s quais se recusaram a abandonar seus cargos” (ARIAS, 2007, p. 91).

A partir da interferéncia do secretario de educagdo, DEF e DEM foram extintos e
foi criado o DEB®3, cujos membros eram, quase em sua totalidade, ex-membros do DEM.
O novo departamento passou a gestar e a elaboracdo de um documento que contemplasse
tanto o Ensino Fundamental quando o Medio.

Entre os anos de 2006 e 2008, foram realizados os DEB ltinerantes, eventos
promovidos pelo DEB com o intuito de fomentar, dentre outras atividades, a elaboracao
das DCE. Sobre os DEB lItinerantes, nossa entrevista Jussara, que, entre os anos de 2004 e
2005, participou das discussdes das DCE promovidas pelo DEF representando um dos

Nucleos Regionais de Educacdo do Parana nos explicita que:

Nés ndo sentamos para afunilar conteudo, néo foi feita essa discusséo, essa discussao
foi feita em 2008 quando a SEED comecou a enviar para os nucleos regionais
representantes discutirem os conteidos estruturantes e conteudos especificos, mas ja
com a listagem de contetdos pronta dentro de uma ‘“nova” versio das DCE.
Perguntavam se nos concordavamos ou discordavamos, se queriamos mudar de série
algum contedo, mas discussdo sobre aqueles conteddos que hoje sdo os conteidos
estruturantes das diretrizes, se deveriam ser alterados, acrescidos ou retirados néo foi
feita, se foi feita foi para o ensino médio, porque para o ensino fundamental, onde eu
participei, ndo aconteceu [...] Se féssemos pensar nas discussbes em torno dos
conteudos, eu voltaria mais para trds um pouco, voltaria para a pergunta: o que é
conteudo estruturante? Essa foi a primeira pergunta dos professores, porque ndo havia
sido discutido isso.

Sobre a insercédo das Geometrias Nao — Euclidianas eu ndo o que te falar, porque para
o Ensino Fundamental, essa discussdo nao foi feita com nos, professores da rede. Eu fui

'* Departamento de Educacdo Bésica.
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saber que ela iriam estar nas DCE nos DEB Itinerante promovidos depois de 2006. Até
porque esses eventos tinham apenas um cunho de apresentacdo das DCE e néo de
discussdo em torno de sua alteragao.

A fala da nossa entrevistada evidencia que, apesar de sua participacdo nos eventos
propostos pela SEED durante a elaboracdo das DCEs, ela, assim como grande parte dos
professores do NRE de Maringd presentes em um evento do DEB lItinerante, nédo
conheciam um dos principais elementos das diretrizes, os “contetidos estruturantes”
correspondentes ao principal objeto de trabalho dos professores, 0s conhecimentos
matematicos. Sua fala converge, ainda, com a analise que efetuamos das versdes propostas
pelo DEF, com o depoimento de Daniel e de outros 7 de nossos entrevistados, da
existéncia, em um primeiro momento, das Geometrias N&o — Euclidianas somente nas
DCE do Ensino Medio e sua auséncia nas versdes do DEF e especialmente nas discussdes
propostas por esse departamento. Ou seja, a insercdo desse tema se deu a partir de uma
acdo isolada de um grupo de membros da SEED, especialmente membros da area de
matematica do extinto DEM, e ndo a partir da vontade, e nem ser quer com a anuéncia dos
professores de matematica de rede publica de ensino do Parana.

Em sua fase final de elaboracdo, as DCE passaram pelo parecer dos intitulados
“especialistas”, professores de Programas de Pos-Graduagcdo da area de Educacdo
Matematica. No tocante aos conteludos, a especialista Célia menciona que suas
contribuicdes para 0 documento foram: a inser¢do das “investigagdes matematicas” nos
encaminhamentos metodologicos, a passagem da “trigonometria no triangulo retangulo”
para o conteudo estruturante “grandezas ¢ medidas”, a inser¢ao do topico “novas medidas”
nesse mesmo conteudo e certo aprofundamento no contetdo geometrias ndo euclidianas. A

respeito deste ultimo conteldo, a professora Célia menciona que:

O que nos fizemos, eu e o professor Valdemar, foi especificar o que seriam essas noc¢des
de Geometrias Nao-Euclidianas, porque quando o documento chegou até mim ele tinha
apenas o topico “NocOes de Geometrias Nao-Euclidianas com poucas consideracdes a
respeito.

Embora haja motivos razoavelmente convincentes para a inser¢do das Geometrias
N&o-Euclidianas nas DCE-PR de Matematica, ela torna-se questionavel ao considerarmos
as reais condicbes para o desenvolvimento desse conteudo em sala de aula, como

mencionado pelos professores:

E com a necessidade de se selecionar conteudos, um dos contetdos que provavelmente
vai ser deixado de ensinar é a Geometria Ndo-Euclidiana, porque falta formacdo para o
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professor e assim ele ndo se sente seguro para trabalhar esse conteldo, falta tempo
para trabalhar todos os contetdos indicados pelas DCE, e falta material que auxilie o
trabalho com esse contetdo, porque grande parte dos livros didaticos ndo o contempla.
E com certeza, se o professor precisar fazer uma sele¢ao dentro de um rol de contetdos,
considerando o que ele pensa ser importante para trabalhar com seu aluno, a
Geometria Nao-Euclidiana vai ser um conhecimento deixado de lado.

Se pensarmos em sistemas ndo convencionais de ensino, o Ensino das Geometrias N&o-
Euclidianas se torna mais invidvel ainda. Na EJA, por exemplo, que é onde eu atuo
agora (2010), a carga horaria é ainda menor, entdo n6s somos obrigados a selecionar
mais ainda os conteidos. Além disso, o aluno da EJA quer aprender conhecimentos que
ele possa aplicar no cotidiano, ele quer saber o porqué ele esta aprendendo aquilo, ele
ndo se contenta apenas em saber o contetdo, ele quer aplicar o que ele aprendeu nas
suas acdes do dia a dia, por isso as Geometrias N&o-Euclidianas acabam sendo
colocadas de lado, pelo aluno ndo a considerar ser interessante aprender. E dessa
forma as Geometrias N&o-Euclidianas vao ser deixadas de lado mesmo, tanto pela
selecdo do professor quanto pela selecdo dos alunos, selecdo do que eles consideram
importante aprender, ndo tem como dizer que ndo, porque na grande maioria das
situagdes ela vai se deixada de lado. (Prof. Leticia)

A fala da professora € pertinente, especialmente quando pensamos que grande parte
dos professores de Matematica atuante na rede estadual de ensino do Parana ja ndo possui
0 conhecimento necessario para trabalhar a geometria euclidiana, quanto mais as
Geometrias Nao-Euclidianas que, em geral, ndo fazem parte do curriculo da licenciatura.

Além da preocupacdo com a formacao do professor, a carga horaria necessaria para
os professores trabalharem esse conteddo também é um complicador para a insercdo das

Geometrias Nao-Euclidianas, conforme evidencia a fala de nossa entrevistada Marcia:

Discutimos bastante a diminuicéo da carga horaria e dentro dessa discussdo nds vimos
sair da grade o Desenho Geométrico que era uma disciplina que nos auxiliava na falta
do tempo, porque nos trabalhdvamos uma boa parte dos conteldos da geometria
euclidiana plana nas aulas dessa matéria. Entdo, além de extinguirem com o Desenho
Geomeétrico vieram as geometrias ndo euclidianas, que para mim, por exemplo, eram
desconhecidas.

A carga horéaria escassa foi uma constante nas falas dos professores nos encontros
com a SEED, porque esta vem diminuindo gradativamente, enquanto o curriculo se
mantém, o que ja ndo lhes permite trabalhar todos os contetdos indicados nos curriculos.
Esta objecdo foi, porém, completamente desconsiderada pela equipe técnica responsavel
pela elaboracdo das DCEs de Matematica, que continuou insistindo na insercdo de

conteddos, como as geometrias ndo euclidianas, por exemplo.

4. Conclusao
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E importante ressaltar que o objetivo deste trabalho ndo foi o de discutir as
possibilidades pedagdgicas da inclusdo das Geometrias Nao-Euclidianas no curriculo da
escola bésica, até mesmo porque isso seria outro trabalho. Nossa intengcdo foi examinar
qual foi o papel realmente desempenhado pelos professores nessa inclusdo por duas razdes
basicas. Em primeiro lugar, porque o papel decisivo do professor na elaboracdo das DCEs
foi exaustivamente ressaltado pelos documentos oficiais. Em segundo lugar porque ao fim
e a cabo a inclusdo de um tema na sala de aula passa pela familiaridade que o professor
tem com ele.

A partir do material analisado, constatamos que 0s professores participaram do
processo, porém sua participacdo nao foi decisiva para as decisdes tomadas no seu
decorrer. As informacdes obtidas na pesquisa nos permitem concluir que os professores
tiveram contato com varios textos preliminares das DCEs de Matematica elaborados pela
SEED, porém suas contribuicbes ndo sdo perceptiveis nos documentos. Observa-se de
documento para documento alteracdes que visam a uma melhor apresentacdo, seja do
ponto de vista tedrico ou de sua redacéo.

A andlise atenta dos documentos e das falas dos entrevistados nos leva a pensar que
essa participacdo nada mais foi do que parte de um jogo retorico promovido pelo governo
do Estado, por intermédio da SEED, com o objetivo de proporcionar aos professores um
sentimento de valorizacdo profissional. E, a0 mesmo tempo, evidenciar sua posicao
contraria a do governo Lerner, cujas politicas educacionais eram consideradas, por Roberto
Requido, de inspiracdo neoliberal.

Os professores, desde seu ingresso no processo de elaboracdo das DCEs em 2003,
participaram das varias atividades promovidas pela SEED, por meio de seus departamentos
(DEF, DEM e DEB). Contudo, a participacdo dos professores nessas atividades ndo se
efetivou. Até mesmo porque, ndo sabemos se 0s professores possuem formacéo necessaria
para efetivar uma discussdo em torno da grande maioria dos assuntos contemplados nas
DCEs. Alem disso, segundo o relato dos professores, as principais questdes levantadas
pelos por eles diziam respeito a questdes relativas ao cotidiano da escola internas, como a
relacdo carga horaria baixa da disciplina de Matematica versus o extenso rol de contetdos
a serem ministrados nessa disciplina.

No tocante aos contetidos estruturantes, as principais alteracGes a esse respeito -

como a inserc¢do das Geometrias Nao-Euclidianas, por exemplo - ficaram a cargo da equipe
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técnica de Matematica da SEED, e a participacdo dos professores nas discussdes ficou
limitada a distribuicéo, entre as séries, de um rol de conteudos previamente estabelecido
pela equipe técnica da SEED. No que diz respeito as Geometrias N&o-Euclidianas, nossa
analise nos mostrou ainda que sua introdugdo se concretiza a partir do momento em que as
equipes do DEM e DEF, até entdo trabalhando em documentos separados, se fundiram.
Com a “unificagdo” das equipes, a influéncia do DEM na condug¢do do processo de
elaboracdo das DCEs se cristalizou, e as Geometrias ndo euclidianas, que ja faziam parte
das diretrizes para o ensino médio, passaram a integrar também o curriculo do ensino
fundamental. E o processo de convencimento do professores a anuir a decisdo tomada pela
equipe do DEM ampliou-se, atingindo os professores da rede de um modo geral. Este
incidente mostra bem como o discurso da “constru¢do coletiva” passou ao largo de sua
efetivacao.

O que nos leva a discussdo sobre as condigdes reais de implementacdo das
alteracdes propostas nas DCEs. Para que esta implementacéo fosse viavel, a SEED deveria
por em acdo um programa voltado especificamente a formacao continuada dos professores
da rede no tema “Geometrias N&o-Euclidianas”, o que ndo nos parece passivel de
acontecer. No entanto, sem esta providéncia, acreditamos ser impossivel evitar a profecia

ja anunciada pelos préprios professores: a ndo abordagem desse tema em sala de aula.
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