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Resumo:

Com a introducéo, no Brasil, de avaliacGes de natureza externa em larga escala, destaca-se
a Prova Brasil de matematica, aplicada a alunos da 42 série/5° ano, que tem sido utilizada
no ambito escolar como fonte de informacGes para que gestores da escola e professores
possam realizar analise e planejar acbes pedagogicas consideradas mais eficientes.
Considerando este fato, esta comunicacdo apresenta um debate inicial sobre os itens
aplicados na prova, levando-se em conta as orientagfes publicadas pelo INEP, voltadas
particularmente ao trabalho em sala de aula, a concepcdo de ensino de matematica e a
organizagdo do ensino. A analise apdia-se teoricamente na concepcdo de atividade da
perspectiva historico-cultural, particularmente na Teoria da Atividade proposta por
Leontiev (1983). Apresenta também, algumas possibilidades de organizacdo de ensino no
direcionamento do trabalho pedagogico. De maneira preliminar, observa-se que pode ser
possivel dar novos sentidos aos itens aplicados na Prova Brasil, sustentando-os
teoricamente num aporte que considera a matematica como uma construcgéo social.

Palavras-chave: Prova Brasil; Itens; Teoria da Atividade.
1- Introducéo:

Para refletir sobre as aprendizagens dos alunos, os professores, em sua
pratica docente, lancam méao das avaliacGes nas suas diferentes configuragdes, as de
natureza interna, que estdo associadas ao incremento do processo de ensino e
aprendizagem.

Os seus resultados oferecem dados para andlise e reflexfes, que podem
leva-los a conhecerem a realidade dos alunos e, possivelmente, terem condic6es de
planejar ac6es educativas, ou seja, organizar ou reorganizar o ensino de modo mais
eficiente.

As escolas, considerando-se as publicas, também tém em seu universo as
avaliacGes de natureza externa, que avaliam o desempenho de um conjunto de

estudantes reunidos por escola ou por sistemas.
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No Brasil, o Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), traz
em seu texto oficial, a misséo de promover estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o
Sistema Educacional Brasileiro, cujo objetivo é subsidiar a formulacdo e
implementacdo de politicas publicas para a area educacional a partir de parametros
de qualidade e equidade, bem como produzir informagdes claras e confiaveis aos
gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral (MEC, 2011).

Inserida nas agdes e programas do INEP, encontra-se a avaliacdo
denominada Prova Brasil, criada para que toda “a diversidade e as especificidades
das escolas brasileiras pudessem ser apreendidas e analisadas, a fim de retratar a
realidade de cada escola, em cada municipio”. (INEP, 2009).

A Prova Brasil, avaliagdo em larga escala de natureza externa, utiliza testes
compostos por itens de maltipla escolha, por meio dos quais apenas uma habilidade
é avaliada.

Pode-se compreender, deste modo, que avaliagbes externas com 0S Seus
testes sao instrumentos planejados por politicas publicas com o objetivo de “avaliar
habilidades desenvolvidas e ajudar a identificar fragilidades no sistema
educacional” (INEP, 2009).

No caso da Prova Brasil, particularmente a de matematica, seus resultados
devem oferecer dados a mais, que podem levar as escolas avaliadas a tomarem
acOes, no sentido de ultrapassarem as possiveis deficiéncias apresentadas.

Assim sendo, este trabalho visa analisar os itens que séo aplicados na Prova
Brasil em relacdo a elaboracdo, contetddo e forma dos itens elaborados, que tem as
matrizes de matematica estruturadas em duas dimensdes.

A primeira, que se refere ao objeto de conhecimento relacionado a
habilidades desenvolvidas pelos alunos e a segunda, que se refere as competéncias
por eles construidas no processo de construcao do conhecimento.

Buscar-se-4 os fundamentos tedricos nos quais a Prova Brasil se assenta
para, entdo, realizar uma leitura considerando-se a perspectiva historico-cultural.

Esta que, segundo Moretti:

Tem a mediacdo como elemento fundamental na constitui¢do do humano, uma
vez que permite a este se apropriar da producao historica e social da humanidade
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ao agir sobre a realidade de forma mediada por instrumentos e signos produzidos
culturalmente. (2007, p.15)

Segundo essa perspectiva, a matematica é produto cultural da humanidade,
portanto construida pelo desenvolvimento das faculdades e propriedades humanas,
acumuladas e transmitidas de gerages em geragoes.

A escola, pela acdo pedagdgica dos professores, particularmente os de

matematica, contribui neste processo de:

[...] encarnagdo, de objetivagcdo nos produtos da atividade dos homens, das suas
forcas e faculdades intelectuais e a histéria da cultura material da humanidade
manifesta-se como um processo, que exprime sob uma forma exterior e objetiva,
as aquisicbes do desenvolvimento das aptidbes do género humano.
(LEONTIEV, 1959, p.177).

Uma das formas de observar as aquisi¢des de aprendizagens dos alunos para
tomar decisbes, de modo geral, € utilizar as avaliagbes com diferentes
intencionalidades. No caso das organizadas pelas politicas publicas, a justificativa
estd centrada no sentido de fortalecer as escolas e o trabalho do professor (MEC,
2009).

Logo, se as avaliagOes externas, neste estudo a Prova Brasil de matematica
da 42 série/5° ano, estdo num programa de avaliacdo com o intuito de orientar o
trabalho pedagogico e, consequentemente contribuir para a organizacdo do ensino,
entende-se que é relevante buscar reflexdes tedricas e metodoldgicas sobre os itens
aplicados e seus respectivos resultados.

Tendo em vista os resultados divulgados pelo Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) através do instrumento denominado indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (ldeb), observa-se a auséncia de dialogo e interpretacdo sobre
0s mesmos, entre todos os envolvidos neste processo (gestores, professores e
comunidade escolar).

Entende-se que a reflexdo e a discussdo sobre os resultados entre todos 0s
envolvidos podem levar a compreensdo da forma como é proposto o instrumento de
avaliacdo e a sua finalidade, 0 que suscitaria a busca de solu¢des para superar um
cenario inicialmente de fracasso escolar.

Diante do exposto, a finalidade deste estudo é também colaborar para o

avanco da pesquisa académica no que diz respeito a anélise dos bancos de dados de
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itens de matematica, que constituem os testes da Prova Brasil, relativo a 42 série/ 5°
ano, disponibilizado pelo INEP.

Deste modo, as ac¢Oes que serdo desenvolvidas por este estudo visam
analisar as informacdes tedricas metodoldgicas sobre as situacdes problema (itens)
aplicadas na Prova Brasil de matematica, 4% série/5° ano, considerando 0s
pressupostos da teoria historico-cultural.

Para tanto, estara associado a producdo de conhecimentos gerados no campo
educacional através das atividades orientadoras de ensino (MOURA 1996). O
conceito de “atividade orientadora de ensino” de Moura esta proposto a partir de
Teoria da Atividade de LEONTIEV (1983).

O estudo, portanto, tem a intengdo de contribuir as préaticas pedagogicas na
organizacdo do ensino e no desenvolvimento de acdes voltadas a Educacao

Matematica.

2- A Prova Brasil — itens x situagdes problema x pressupostos teoricos

A Prova Brasil integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica. Sua criacdo esta no planejamento de politicas publicas com o discurso
oficial de ser um instrumento importante, “se destina a avaliar a proficiéncia dos
estudantes”, sugerindo que seus resultados possam fortalecer as escolas e o trabalho
de cada professor. (INEP, 2009).

Com relacdo aos resultados da Prova Brasil, a analise é realizada em funcao
das capacidades que os alunos individualmente mobilizaram em cada item para
responder acertadamente as situacdes problema propostas. Fazem-se blocos de
alunos em virtude dessas habilidades, sendo que a diferenciacdo de um grupo para
outro esta relacionada as complexidades despendidas para resolver cada item da
avaliacao.

O MEC, ao fazer analise dos niveis de proficiéncia, utiliza-se da seguinte

argumentacao:

Dessa forma, a andlise dos niveis de proficiéncia pode oferecer & escola
informacfes mais especificas a respeito de quais sdo as habilidades ja
constituidas pelos seus alunos e orientar a agdo pedagdgica dos professores para
que possibilite aos alunos a constituicdo, o aprofundamento e a ampliacéo de
diferentes habilidades em Matemaética. Ao discutir, explicar, exemplificar o que
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cada nivel de proficiéncia representa, o documento pretende subsidiar o
professor para que possa utilizar essas informagGes como auxilio a sua pratica
pedagdgica cotidiana, de maneira que contribuam, efetivamente, e da melhor
maneira, para o desenvolvimento de seus alunos no que se refere as
competéncias matematicas. (INEP, 2009, p. 10)

Compreende-se que, de algum modo, as rotinas das escolas , bem como as
praticas docentes, a partir do momento em que participam do processo de avaliagdo
externa, podem ter a preocupacdo centralizada em seus resultados, e ndo na
organizagéo do ensino.

Com freqiiéncia, observa-se que as acOes nos planos docentes e
pedagogicos escolares, em relacdo a organizacdo das préaticas pedagdgicas, estdo
voltadas, agora, para treinar os alunos para que se saiam bem nas avaliagOes
externas.

Utilizam-se modelos de testes de outras avaliagdes para aplicar aos
estudantes, 0 que supostamente poderia leva-los a terem bons resultados. De certa
forma, este trabalho pedagdgico mascara a realidade escolar dos estudantes, ndo
promove a apropriacdo dos conceitos matematicos e a organizagdo do ensino perde
sua centralidade.

Ou seja, a apropriacdo de conhecimentos aliada a questdo da
intencionalidade social, (Moura, 2010), presentes no processo de educagéo escolar,
nao acontece.

Independentemente de ser coerente ou ndo a aplicacdo da referida avaliacéo
externa que faz parte das politicas publicas, cabe aos responsaveis pela organizacéao
escolar, gestores, professores e comunidade escolar, buscar acdes que contribuam
para o melhor desempenho escolar dos alunos, particularmente em matematica.

Desempenho ndo somente em relacdo a Prova Brasil, mas que

[...] ofereca condig@es para que os estudantes realizem agdes de aprendizagens,
a avaliacdo constitui-se parte inerente do planejamento e da realizagdo da
atividade, tendo em vista que essa se concretiza no processo de analise e sintese
na relacdo entre atividade de ensino do professor e a atividade de aprendizagem
do estudante. (MOURA, 2010, p.224)

A Prova Brasil se destina a avaliar a proficiéncia dos estudantes em

matematica e a afericdo de competéncias ocorre a partir da Matriz de Referéncia de
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Avaliacdo, documento que norteia a confeccdo dos itens que compdem a Prova
Brasil. (MEC, 2009).

H& uma questdo: itens ou situacdes problema?

Segundo o Guia de Elaboracéao de itens (CAEd UFJF, 2009, p. 18), estes:

Sdo elaborados segundo uma Matriz de Referéncia, composta por descritores de
desempenho em determinada area de conhecimento. O descritor traduz as
habilidades ou competéncias esperadas, associando contetidos curriculares e
operacOes mentais desenvolvidas pelos estudantes.

MATRIZ DE REFERENCIA (drea de conhecimento) — DESCRITOR
(conteudos/habilidade cognitiva) — Item avalia um tnico descritor.

A Matriz de Referéncia de Avaliacdo de Matematica de 42 série/5° ano do
SAEB/Prova Brasil € composta por quatro blocos de conteudos embasados nos
Pardmetros Curriculares Nacionais: numeros e operagdes, espago e forma,
grandezas e medidas, tratamento da informacéo. (INEP, 2009)

A presenca dos quatro blocos de contetdos é dada ndo s pela justificativa
de estarem elencados nos documentos curriculares oficiais, mas porque envolvem as
duas finalidades do ensino de matematica: sua utilidade pratica e o
desenvolvimento do raciocinio (INEP, 2009, p.6).

Buscar-se-4, neste dialogo inicial com a Prova Brasil, ampliar as finalidades

para o ato de ensinar e aprender matematica, dimensionando-a:

Tornar o ato de ensinar e aprender matematica em encontro pedagogico com o
conceito, de modo que o aprender matematica ndo se reduza a uma justaposicéo
mecanica entre o sujeito e o objeto cientifico. Nesse encontro o educador € a
crianca compordo um movimento afetivo, do entendimento de si préprio, das
coisas e dos outros ao (re) criarem o conceito nas suas subjetividades. (MOURA,
2007, p.68)

Para o ensino de matematica, compreende-se que devam ser criadas
condicBes de aprendizagem que ultrapassem a ideia de que os conhecimentos
matematicos sdo prontos e acabados, e de finalidades imediatas, ou seja, a
organizacdo do ensino deve ter intencionalidades que oriente o aluno ndo s6 a
utilizar os conceitos, mas a recria-los em suas subjetividades.

Na avaliacdo externa Prova Brasil, os itens sdo aplicados de forma geral,
desconsiderando-se o “como” ocorreram as aprendizagens individuais dos alunos,
as Propostas Pedagdgicas das escolas e dos municipios. Entretanto, os alunos sao

agrupados em niveis de proficiéncia pelos seus resultados, de maneira quase
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censitdria. Como reconhecer um possivel ensino de matematica que pudesse
abrigar todos os alunos, considerando a aprendizagem de conceitos matematicos
como direito de todos?

De acordo com a publicacdo do INEP, Matematica — OrientacOes para 0
professor — SAEB/Prova Brasil, 42 série/5° ano Ensino Fundamental, (2009, p. 12):

Ensinar matematica na escola s6 faz sentido quando se proporcionam aos
estudantes, de qualquer nivel de ensino, ferramentas matematicas basicas para o
desenvolvimento de seu pensamento matematico, sempre apoiadas em suas
praticas sociais, tendo em vista uma qualificagdo adequada que promova a
inclusdo social do estudante e o capacite para atuar no mundo social, politico,
econdmico e tecnolégico que caracteriza a sociedade do século XXI.

O documento ainda traz em seu texto que:

O trabalho em sala de aula deve ter como meta promover o gosto pelo desafio de
enfrentar problemas, a determinacédo pela busca de resultados, o prazer no ato de
conhecer e de criar, a autoconfianca para conjecturar, levantar hipéteses, valida-
las e confronta-las com a dos colegas. (INEP, 2009, p.15)

Quanto ao trabalho em sala de aula, entende-se nos seus dizeres que a pratica
docente deve estar voltada a estabelecer mudancas de comportamento, ja que as
metas devem estar voltadas a promover “o gosto, a determinacdo, o prazer, a
autoconfianga”.

Aspectos estes que se distanciam dos pressupostos teoricos defendidos neste
trabalho, que compreende a educacdo como um processo de internalizacdo e de
apropriacdo da cultura produzida historicamente.

Para tanto, o trabalho em sala de aula deve estar sustentado em uma Proposta
Pedagogica Escolar organizada de forma mais abrangente, ou seja, a escola sendo
um espaco importante de vivéncias diferenciadas do contexto do cotidiano deve
possibilitar aos alunos a apropriacdo do conhecimento cientifico (LEONTIEV,
1978).

Nesse entendimento, os objetivos a serem definidos para as atividades dos
estudantes num processo de aprendizagem devem ser organizados ndo somente para
fins avaliativos, considerando as avaliacdes do cotidiano escolar e as de larga escala
como, por exemplo, a Prova Brasil, mas produzir direta e intencionalmente, em cada
aluno, o produto humano construido histérica e coletivamente pelo conjunto de
homens, segundo (SAVIANI, 2000).
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O texto oficial do (INEP, 2009), no que diz respeito ao trabalho em sala de
aula, orienta ainda que o trabalho do professor deva objetivar que os alunos
confrontem suas ideias as dos colegas. Compreende-se que confronto pode produzir
desigualdade, desrespeito as diferencas, exclusdes e instabilidades sociais.

Propbe-se que a educacéo tenha a intencdo de produzir individuos adaptaveis
a diferentes realidades, livres para fazer questionamentos humanizados, preparados
por uma atualizagdo cultural, produtora de espagos de socializa¢do, organizados em
trabalho coletivo (MORETT], 2007).

Para melhor compreensdo do sentido em que a Matematica sera defendida
neste trabalho, recorre-se as palavras ditas num prefacio de (CARACA, 2010, p.
XXXiii):

[...] se procura acompanha-la no seu desenvolvimento progressivo, assistir a
maneira como foi sendo elaborada, e o aspecto é totalmente diferente —
descobrem-se hesitacdes, davidas, contradicdes, que s6 um longo trabalho de
reflexdo e apuramento consegue eliminar, para que logo surjam outras
hesitacdes, outras duvidas, outras contradices.

[...] vé-se toda a influéncia que o ambiente da vida social exerce sobre a criagdo
da Ciéncia.

[...] encarada assim, aparece-nos como um organismo Vvivo, impregnado de
condicdo humana, com suas forcas e suas fraquezas e subordinado as grandes

necessidades do homem na sua luta pelo entendimento e pela libertagdo, aparece-
nos enfim, como um grande capitulo da vida humana social.

N&o basta entdo conhecer conceitos matematicos, torna-se necessario
compreender suas razbes de producdo, construir ligacdes nas suas construcoes,
observar 0os modos de pensar na sua organizacao.

Neste sentido, analisar os itens aplicados na avaliacdo externa Prova Brasil,
seus pressupostos tedricos a luz da perspectiva histdrico-cultural, em particular na
Teoria da atividade proposta por (LEONTIEV, 1983), pode levar a uma elaboracao

de proposta de ensino gue coloque o professor em atividade de ensino.

3- A construcdo dos itens e sua organizagao

O ponto de partida para a construcdo dos itens de avaliagdo externa é a
definicdo da Matriz de Referéncia, validada por especialistas e professores, sendo
resultado de estudo dos Pardmetros Curriculares, Diretrizes curriculares e livros
didaticos, cujas reflexdes buscam um consenso a respeito das habilidades

consideradas essenciais em cada etapa do Ensino Fundamental e Médio.
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A elaboracdo de itens é de responsabilidade de professores indicados pelas
escolas, que passam por capacitacdo para elabora-los. Com o documento elaborado,
especialistas na area de matematica verificam se o item estd avaliando uma Unica
habilidade, dentre as que estdo definidas na Matriz de Referéncia, pois é esta que
orienta a elaboracgéo dos itens.

Na sequéncia, ocorre a supervisao técnica e pedagdgica realizada por
especialistas que observam problemas pedagdgicos e técnicos, que 0s remetem para
a revisdo da lingua portuguesa, cujos responsaveis irdo corrigir os desvios da norma
culta. Apos estas etapas de acompanhamento, se for necessario, realizam a
reformulagéo dos itens.

Com os itens elaborados, organizam-se os pré-testes, que serdo aplicados a
alunos de outro sistema de ensino com similaridade aos que irdo ser avaliados.
Deste modo, consegue-se uma amostra de dados estatisticos que passardo por
andlise estatistica e pedagdgica, que orientara a selecdo dos itens que irdo compor o
teste.

Com a escolha dos supostos testes de melhor qualidade técnica e
pedagdgica, da-se a montagem dos cadernos de testes, que sdo organizados por
blocos. Assim, os cadernos sdo enviados para impressao, prontos para serem
aplicados.

Ressalta-se que a Matriz de Referéncia da Prova Brasil esta no conjunto das
Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da Educacdo Basica - Saeb — e €

composta por:

Um conjunto de descritores, 0s quais contemplam dois pontos basicos do que se
pretende avaliar: o contelido programético a ser avaliado em cada periodo de
escolarizacdo; e o nivel de operagdo mental necessaria para a habilidade
avaliada. Tais descritores sdo selecionados para compor a Matriz, considerando-
se aquilo que pode ser avaliado por meio de itens de multipla escolha. (GUIA
DE ELABORACAO DE ITENS, 2009, p. 14)

Seguindo ainda com o texto oficial, a Matriz de Referéncia para a avaliacdo
de matematica tem como eixo a habilidade de resolver problemas contextualizados
em conformidade com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997).

Os temas sdo selecionados dentro dos quatro blocos de contelidos: espaco e

forma, grandezas e medidas, nimeros e operacoes e tratamento da informacéo. Tais
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conceitos servem de base para elaborar os descritores que expressam as habilidades
em Matemética.

Ainda segundo os PCNs, a habilidade em resolver problemas por um sujeito
possibilita-o desenvolver suas capacidades de raciocinio, tais como intuigdo,
indugdo, deducgéo e estimativa.

Faz-se necessario, dado o exposto, buscar algumas compreensdes a respeito
de competéncia, habilidade e resolucdo de situagdes problema. No Documento
Oficial do ENEM (BRASIL, MEC. 1999) tem-se 0s seguintes conceitos:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operacOes que utilizamos para estabelecer relacdes entre objetos, situacles,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”.
(BRASIL, MEC, 1999, p.5)

As competéncias, neste documento, ddo suporte as habilidades que, ao
serem utilizadas pelo sujeito, tornam suas acdes observaveis, o que remete
compreender que competéncias sdo caracteristicas individuais, pessoais,
estabelecidas pelas relacbes do desejo de conhecer o novo e que tenham utilidade
imediata, diferente do saber entendido como uma construcédo social e historica, que
é construido pelo sujeito no ato de fazer, porém na interpretacdo com 0s outros
(MOURA,1996).

Quanto a resolucéo de situacdes problema, entende-se que essa € uma das
condicdes que perpassam o ensino de matematica, explicitando que nao se trata de
exercicios repetitivos, seguidos de aulas em que supostamente s o professor expoe
a sujeitos passivos e ouvintes, mas aqueles que, intencionalmente,
propositadamente, sejam problemas para o aluno, ou seja, colocam-nos diante da
necessidade de conceitos, segundo (MORETT], 2007).

A organizacdo de ensino que defendemos € aquela que tenha
intencionalidade e planejamento, cujas agdes sejam pautadas por objetivos e
conteldos e o0s conhecimentos que vao ser mobilizados pelo aluno sejam
discriminados, bem como os interesses e desafios que os motivam. (MOURA,
1996).

Pela atividade de ensino, segundo o autor, o professor explicita seu

desempenho como profissional da educacdo, ao considerar alguns elementos
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Anais do XI Encontro Nacional de Educacao Matematica - ISSN 2178-034X  Pagina



Xl Encontro Nacional de Educagdo Matematica
Curitiba — Parand, 20 a 23 de julho de 2013

relevantes em préticas pedagdgicas como: a histéria do conceito, 0 jogo, a
interacdo, a acdo do professor, a avaliacdo, a unidade didatica e a atividade
orientadora de ensino.

Moura considera a Atividade Orientadora de Ensino como aquela que se
estrutura de modo a permitir que os sujeitos interajam mediados por um conteido
negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma situagéo
problema (2001, p. 155).

A atividade orientadora de ensino de ensino deve conter: a sintese historica
do conceito, ndo apenas o0 surgimento histérico do sistema numérico decimal como
fato linear, mas deve levar o aluno acompanhar o movimento de elaboragéo, as
necessidades sociais para a criagdo do conceito. Deve conter ainda o problema
desencadeador do processo de construcdo do conceito (Historia virtual do
conceito, Jogos, Situagcdes emergentes) e A sintese da solucdo coletiva, mediada
pelo educador.

Eleger esta orientacdo de ensino como pressuposto tedrico para subsidiar
modos de ensinar matematica que possam promover para alunos e professores
construcdo e socializagcdo de conceitos matematicos numa constante reflexdo e

aprimoramento, fazem parte deste estudo.

Consideracoes finais:

Diante do exposto, considera-se que, para 0 contexto escolar, formar os
sujeitos por competéncias pode resultar, segundo (MORETTI, 2007), em um
esvaziamento conceitual, reducdo de saberes, da escola enquanto espaco de
socializacdo e apropriacdo de conhecimentos historicamente construidos,
entendendo o conhecimento como aquele que traz intrinsecamente uma dimensao
tedrica e uma dimenséo pratica.

Nesta perspectiva, organizar o ensino de matematica supera a ideia de fazé-
lo para construir especificamente competéncias e habilidades, mas deve ser
organizado de modo a promover a aprendizagem dos alunos de conteudos

estabelecidos historicamente.
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Nesse sentido, esta comunicacdo defende que a acdo do professor deva
responder a uma necessidade, ou seja, ter uma intencionalidade.

Ao considerar que a pratica docente da-se nas interrelagdes da sala de aula,
aluno/aluno e professor/aluno, esta pode estar alicercada na atividade orientadora
de ensino, pois professor e aluno védo estar sensibilizados por uma situacao
desencadeadora de aprendizagem.

O problema desencadeador ou a situagdo problema deve ter como esséncia

a necessidade que levou a humanidade a construgdo do conceito.

A estrutura da atividade orientadora é a prdpria génese do conceito: o problema
desencadeador, a busca de ferramentas intelectuais para soluciona-lo, o
surgimento das primeiras solu¢bes e a busca de otimizacdo destas solucdes.
(MOURA, 1992, p. 68)

Neste entendimento, situa¢fes problema ganham novos sentidos, ou ainda,
resolver problemas em matematica ultrapassa a velha préatica: contetdo dado, lista
de exercicios, correcOes, avaliagdes. Os conceitos matematicos passam a ser
mediados em via de médo dupla, ou seja, as socializa¢cdes ocorrem entre alunos e
entre alunos e professor.

O professor, ao selecionar o conceito matematico intencionalmente,
organiza a proposicdo de problemas de modo a levar os alunos a necessidade do
conceito envolvido, ou seja, com a situacdo desconhecida, os alunos buscam
respostas na construcédo historica do pensamento humano.

Deste modo, o professor, ao organizar o ensino de matematica focado em
atividades orientadoras de ensino, pode favorecer a aprendizagem dos alunos, pois
esta é capaz de leva-los a se apropriarem da esséncia dos conceitos. Assim, ao
fazerem a avaliacdo externa (Prova Brasil), esta passa a ser uma acdo paralela ao
seu processo escolar, e ndo uma ferramenta geradora de um panorama de fracasso

escolar.
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