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RESUMO

O Projeto "Educagdo Matemdtica nos Anos Iniciais" envolve cerca de 20.200 professores que
lecionam nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental na rede ptiblica estadual de Sdo Paulo
e cerca de 600.000 estudantes dessas turmas. Este projeto tem como foco a articulagio de
agdes de desenvolvimento curricular, formagéo de professores em servigo e avaliagdo, pilares
fundamentais de politicas piblicas que buscam consisténcia. A inovagdo, € também o grande
desafio, foi organizar as a¢des a partir das escolas com a constituigdo de grupos de estudo
colaborativos de professores, auxiliados por materiais de apoio curricular elaborados pela
propria rede. Desenvolvido pela "Secretaria Estadual da Educagdo de Sdo Paulo", o Projeto
teve assessoria de pesquisadoras e apoio de grupos focais realizados na "Universidade Cruzeiro
do Sul". O Projeto foi também foco de duas disserta¢des de mestrado orientadas por uma das
pesquisadoras e que apontam um importante avango na busca de alternativas de formacdo do
professor ligada a sua pratica cotidiana, apoio de material para estudo e as possibilidades de
participar de grupo de estudo colaborativo na escola o que permitiu seu enraizamento nas
escolas. Outro indicador positivo ¢ o impacto na aprendizagem dos estudantes revelados por
avaliagdes como o SARESP.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de Professores. Desenvolvimento Curricular. Anos Iniciais.
INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo apresentar e analisar um projeto relativo a
Educagdo Matemdtica, de grande impacto na rede publica estadual de Sdo Paulo, sua
origem, desenvolvimento, acompanhamento e resultados de dissertagdes de mestrado e
de uma intervengfo realizada com a metodologia de grupo focal, que possibilitaram
verificar aprendizagens de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e aspectos
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relativos a formagdo de seus professores. Trata-se de um projeto desenvolvido no
ambito da Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (SEE/SP),com assessoria de
pesquisadores ligados ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul. O projeto busca contribuir para a
qualidade do ensino e da pesquisa em Educagcdo Matematica, valorizando o papel dos
professores como agentes fundamentais no processo formativo das criangas dessa rede
de ensino.

Parte dos dados que serdo apresentados e analisados foram coletados pela equipe
da SEE/SP, por meio de relatos e entrevistas com professores e outros profissionais
envolvidos. Outros dados foram coletados e analisados em duas dissertagdes de
mestrado® e em um projeto de extensdo que utilizou a metodologia de grupos focais e
que envolveu professores da Zona Leste da capital paulista’. _

O texto foi organizado, apresentando inicialmente uma sintese do projeto e de
suas agdes. Na sequéncia, indicamos alguns aportes tedricos que embasaram suas
concepcdes e desenvolvimento. Finalmente, apresentaremos alguns resultados das
pesquisas realizadas e reflexdes sobre resultados obtidos e desafios futuros.

A ORIGEM DO PROJETO EMAI

A implementag@o curricular articulada com a formagéo continuada de professores
que atuam na Educagdo Bésica em grandes redes publicas, como € o caso da rede do
Estado de Sdo Paulo, sempre se constituiu um grande desafio para a formulagdo de
politicas puiblicas. Programas de formagdo e projetos incluindo diferentes tipos de
cursos nas modalidades presencial e a distancia, abrangendo uma diversidade de temas,
hé algumas décadas vém sendo implementados.

Para atender a demanda de grande porte, a Secretaria de Estado da Educagdo de
Sdo Paulo criou em 2009 uma Escola de Formagdo e Aperfeigoamento dos Professores
(EFAP) com o objetivo de oferecer cursos de formagdo continuada aos cerca de 270 mil
servidores, que trabalham em diferentes 6rgdos e em 5.300 escolas. Citamos esses
nimeros para chamar a atengdo da dimensdo do desafio de formagdo profissional e
também como eles ajudam a compreender, em certa medida, porque resultados positivos
demoram a se manifestar.

Nesse universo desafiador, destacamos o projeto denominado "Educagio
Matematica nos Anos Iniciais” (EMAI) que teve inicio em 2012 e vem sendo
desenvolvido até o momento (2016), abrangendo anualmente cerca de 20.200
professores dos anos iniciais da rede estadual paulista, ou seja, em torno de 85% do
nimero total de docentes’.

A DESCRICAO DO PROJETO EMAI

! As dissertagdes de Mestrado foram orientadas pela Profa. Dra. Célia Maria Carolino Pires no ambito do
Programa de Estudos Pés-Graduados em Educag@io Matematica da PUC/SP.

2 O Projeto de Extensiio “Estudos de Aulas: contribuigdes para melhoria da qualidade de ensino de
Matematica nos anos iniciais na DRE Leste-1e desenvolvimento profissional de seus professores™ foi
realizado em 2015, pela Profa. Dra.Edda Curi e pela Profa. Dra. Célia Maria Carolino Pires no d&mbito do
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul.

3 Participaram também das discussdes, representantes dos cerca de 400 municipios parceiros da rede
estadual e os professores de suas respectivas redes. A parceria é firmada por meio de convénio assinado
entre o Estado e o Municipio para o recebimento dos materiais didatico-pedagégicos do Programa Ler e
Escrever e participagdo de representante do municipio nas formagdes realizadas na Diretoria de Ensino
Regional a qual o Municipio esta vinculado.
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No segundo semestre de 2011, a atual Coordenadoria de Gestdo da Educagio
Basica (CGEB), da Secretaria de Estado da Educagdo de S3o Paulo (SEE/SP) avaliou
que o Programa de Formagdo de Professores dos Anos Iniciais denominado "Ler e
Escrever" vinha obtendo resultados positivos no tocante as questdes de alfabetizagéio e
ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, mesmo oferecendo sugestdes para as aulas de
Matematica para as antigas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, os avancos
em relagdo a essa 4rea de conhecimento ainda eram bastante insuficientes, conforme
resultados de diferentes avaliagdes institucionais.

O Projeto Educagdo Matematica nos Anos Iniciais (EMAI) foi concebido como
um conjunto de agdes, que articulassem o processo de desenvolvimento curricular em
Matematica, a formagdo de professores e a avaliagdo de desempenho dos estudantes.
Um dos compromissos do Projeto era o de envolver todos os professores que atuavam
nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, face a constatagdo de que agdes que se
desenvolvem retirando apenas alguns professores das escolas para cursos de formagdo
tém se mostrado ineficazes para produzir mudangas mais abrangentes e duradouras.

Assim, o projeto EMAI propds como agdo central a constituigio de Grupos de
Educagdo Matematica dos Anos Iniciais nas escolas, usando o horario destinado a
atividades pedagogicas coletivas, com reunides semanais de 2 horas/aula de duragio.

Esses Grupos de Estudo deveriam constituir-se como grupos colaborativos,
organizados pelo Professor Coordenador (PC) de anos iniciais, com atividades
conduzidas com a participagdo dos proprios professores. Adotou-se propostas
apresentadas por Parrilla (1996, apud Arnaiz, Herrero, Garrido e De Haro, 1999), para
quem grupos colaborativos sdo aqueles em que todos os componentes compartilham as
decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses. A principal meta do Projeto EMAI era a de
que gradativamente as escolas se tornassem lugar de formacdo, de inovagdo, de
experiéncia e de desenvolvimento profissional, como também, lugar de pesquisa e de
reflexdo critica.

Uma preocupagdo presente era a de que sendo os grupos de estudo organizados e
orientados pelo PC de anos iniciais e sabendo-se que grande parte deles ndo se sentem
seguros para conduzir discussdes sobre ensino e aprendizagem em Matematica, era
ponto central do Projeto investir na formagdo desse profissional e a decisdo foi a de que
isso seria feito no proprio contexto de desenvolvimento do EMAI. Construiu-se entdo
uma estrutura de apoio ao trabalho dos Professores Coordenadores e dos grupos de
estudo, assim organizada:

(1) Criagdo de um Grupo de Referéncia de Matemética (GRM) composto de 34
membros, entre Professores Coordenadores de Niicleo Pedagdgico - PCNP de Diretorias
Regionais, especialistas em anos iniciais e em Matematica, além de um Diretor de
Escola, um Supervisor de Ensino e um Diretor de Nucleo Pedagégico responsaveis pelo
planejamento e desenvolvimento das agdes do Projeto junto 2 CGEB e a assessoria
pedagégica do Projeto. Esse grupo se reunia quinzenalmente, durante dois dias.

(2) Realizagdo de reunides em 14 polos regionais, que agregam PCNP e
Supervisores de Ensino de diferentes Diretorias Regionais. Nos polos retinem-se
mensalmente, durante 1 dia, com pautas de formagdo elaboradas coletivamente pelo
GRM. Os polos podem ser visualizados no mapa da figura 1, bem como a quantidade de
turmas e Diretorias Regionais participantes do Projeto:
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Figura 1: Mapa do Estado de Sdo Paulo com os 14 polos do EMAL
Fonte: CGEB: Projeto EMALI, 2012

(3) Realiza¢do de reunides nas Diretorias Regionais, com os PC de escolas de
anos iniciais que sdo os responsaveis pelos estudos a serem realizados nos Grupos de
Estudo em suas respectivas escolas pelos professores.

Em seguida, apresentamos uma sintese, em niimeros da abrangéncia do Projeto
EMAL

Quadrol : Numeros do Projeto Educagdo Matematica nos Anos Iniciais

Diretorias Diretorias Diretorias
GRM Polos e A S Escolas
Regionais Regionais Regionais
290 91 91 1800
34 .
PCNP de Anos | PCNP de | Supervisores | Professores 20.000
membros L e . Professores
Iniciais Matemadtica | de Ensino Coordenadores

Fonte: CGEB: Projeto EMALI, 2012

Para orientar os estudos e discussdes a serem feitos pelos professores nas escolas,
na concepgdo do projeto EMAI, estava muito presente a disposi¢do de levar em conta o
conhecimento do trabalho dos professores, seus saberes e desafios cotidianos. Estavam
também muito presentes as ideias de Tardif (2000), indicando que o saber docente ¢ um
saber plural. Assim, nosso ponto de partida apoiava-se na desconstru¢io da ideia
tradicional de que os professores sdo apenas aqueles que transmitem saberes produzidos
por outros grupos.

O desafio era: como envolver 20.200 professores no processo de construgio
curricular em Matematica, area em que eles revelam ter falta de conhecimentos de
contetidos especificos, pedagdgicos e curriculares relativos a esses conteudos.

No GRM instalou-se inicialmente o debate em torno de algumas questdes, a saber:
(1) que Matemitica estava sendo ensinada as criangas nos anos iniciais? (2) de que
forma, com que concepgdes metodolégicas? (3) que materiais eram os mais usados
pelos professores? (4) o que indicavam os resultados das avalia¢des institucionais?

APORTES TEORICOS DE SUSTENTACAO DO PROJETO

As vivéncias dos integrantes do grupo apontavam na dire¢do de que ainda ndo se
tinha orientagdes mais especificas em relagio ao que se ensinar em cada ano da
escolaridade, especialmente no primeiro ano, e que as propostas apresentadas nos livros
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didaticos e em materiais curriculares da SEE-SP eram desenvolvidas pelos professores,
mas de forma pontual, sem a perspectiva de construgio de sequéncias didaticas e com
pouca relagdo com a definigdo de expectativas de aprendizagem. Indicavam ainda que
alguns temas ainda eram pouco explorados por falta de uma discussdo mais profunda
quanto a sua importdncia, caso da Geometria, das Grandezas e Medidas e do
Tratamento da Informagéo.

Esse debate foi decisivo para focar a atengdo do Projeto na articulagio dos
diferentes niveis de desenvolvimento curricular, buscando coeréncia entre eles, em
beneficio da aprendizagem dos alunos. Desse modo, inspirados nos estudos deSacristan
(2000), foram pensadas a¢des no sentido de estimular reflexdes, nos niveis do curriculo
prescrito, apresentado, moldado pelos professores, chegando ao nivel do curriculo
avaliado. _

Para ajudar na reflexdo sobre o curriculo moldado pelo professor para seu grupo
de alunos, o que ¢ feito para certos periodos do trabalho em sala de aula (bimestre,
semana) recorremos aos estudos sobre Trajetérias Hipotéticas de Aprendizagem (THA),
desenvolvidos por diferentes pesquisadores e, em especial por Martim Simon (1995).

Simon baseia-se no pressuposto de que € preciso planejar trajetorias — caminhos,
percursos — que imaginamos serem interessantes e potentes para que os alunos de uma
turma consigam atingir as expectativas de aprendizagem que estdo previstas para um
determinado periodo da escolaridade. Sdo hipotéticas porque na sua realizagdo em sala
de aula sdo sempre sujeitas a ajustes e redirecionamentos.

Para Simon, a consideragdo dos objetivos/expectativas da aprendizagem, as
atividades de aprendizagem e pensamento e conhecimento dos estudantes sdo elementos
importantes na constru¢do de uma trajetéria hipotética de aprendizagem e sua
construgdo estd assentada em conhecimentos tedricos e praticos do professor.

Para Simon, a nogdo da trajetoria hipotética de aprendizagem pressupde a
importancia da relagdo entre a meta pretendida e o raciocinio sobre decisdes de ensino e
a hipétese sobre esse percurso. A Trajetoria Hipotética de Aprendizagem (THA) pode
ser inserida como parte integrante de um importante aspecto do desenvolvimento
curricular, que o nivel do curriculo moldado e realizado pelo professor que vai se basear
em seus conhecimentos da disciplina, em conhecimentos pedagégicos, mas,
especialmente, em sua vivéncia em sala de aula a partir da qual ele é capaz de formular
hipéteses sobre como vai se processar as aprendizagens dos alunos, que dificuldades
podem surgir, como contorna-las.

A CONSTRUCAO DA PRIMEIRA VERSAO DAS THA PELO GRM

O estudo coletivo no GRM dos principais resultados de investigagdo disponiveis
na drea de Educagdo Matemadtica conduzidos pela assessoria pedagégica do projeto,
levou a construgdo de um rol de expectativas de aprendizagem por ano e por bloco de
contetdos, mas também, e principalmente, ao levantamento de hipéteses sobre processo
de aprendizagens das criangas.

No quadro 2 reunimos alguns autores cujos estudos nortearam as reflexdes no
GRM, ao longo de sua trajetoria de estudos e subsidiaram o Projeto EMAL.

Quadro 2: Principais Referéncias adotadas
Bloco tematico Principais Referéncias adotadas’
Numeros Naturais e Curi, Fayol, Kamii, Lerner, Pires, Sadovsky.

* As obras utilizadas estdo referenciadas no Anexo A
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Sistema de Numeragdo
Decimal
Operagdes Franchi, Parra, Pires, Vergnaud.
Espaco e Forma Clements, Curi, Parzysz, Piaget, Pires, Sarama, Van Hiele.
Grandezas e Medidas Chamorro, Douady, Heraud e Rogalski.
Tratamente da Azcérate, Batanero, Cardefioso, Crossen, Curcio, Godino.
Informagdo
Nidmeros Racionais Behr, Duval, Kieran, Lesh, Post.

Fonte: EMAI: Materiais do Professor

Com base nesses estudos, o GRM elaborou um plano de atividades, composto de
8 unidades para cada ano da escolaridade, previstas para serem realizadas cada uma
delas, no periodo de 1 més. Cada unidade era constituida em média por 4 sequéncias
com 5 atividades cada, totalizando uma média de 180 atividades por ano. Para cada
atividade, o material traz indicagdes para uma conversa inicial do professor com seus
alunos, com vistas a levantar informagdes sobre conhecimentos prévios deles sobre os
temas e também de inseri-los no contexto de apresentagio da situagio de
aprendizagem®.

As propostas foram levadas aos polos e as escolas em 2012 e, em fungéo das
observagdes, criticas e sugestdes dos professores, a primeira versdo das THA elaborada
pelo GRM foi sendo modificada. Em 2012, as devolutivas das escolas se restringiram as
quatro primeiras unidades, alegando-se dificuldades de gestdo do tempo em sala de aula
para o trabalho com Matematica, em fun¢do da priorizagdo conferida a Lingua
Portuguesa. Em 2013, ocorreu um segundo momento de realizagdo das THA ja
reformuladas e de novas propostas que ainda ndo haviam sido discutidas. Novos ajustes
foram incorporados. Em 2014, ocorreu a impressio e distribuicdo do material
produzido, 0 mesmo ocorrendo em 2015 e 2016.

FORMACOES COMPLEMENTARES E ACOMPANHAMENTO

Para apoiar a formagdo de PCNP e PC envolvidos no Projeto organizou-se um
Curso EaD "Educagdo Matematica nos Anos Iniciais", com 8 médulos de 30 h cada um,
que teve 390 participantes em sua primeira turma, com representagdes de PCNP dos
anos iniciais e especialistas em Matematica e PC de escolas de anos iniciais do Ensino
Fundamental. O contetido do curso foi preparado pela assessoria do projeto EMAI e os
tutores eram membros do GRM. Em fungdo da avaliagdo positiva no sentido de
fundamentar o trabalho realizado nas escolas, o curso foi ofertado novamente a partir de
outubro de 2013, disponibilizando-se 1760 vagas a PCNP dos anos iniciais e
especialistas em Matematica e PC. Para complementar a formagdo, nos Nucleos
Pedagodgicos das Diretorias de Ensino foram organizadas reunides formativas com
vistas a aprofundar a formagio daqueles temas indicados como os que apresentam maior
dificuldade para os professores.

Outra tarefa importante assumida pelo GRM ¢ a de acompanhamento e avaliagdo
das agdes do Projeto. Além de organizar instrumentos de coleta de dados sobre o
funcionamento das reunides nos polos e sistematizar as observagdes dos professores
sobre as THA, os membros do GRM foram envolvidos na documentagéo do projeto, por
meio de procedimentos diversificados como gravagio de reunides nas escolas, de aulas,
depoimentos de professores e de alunos, anélise de registros em cadernos de alunos.

3 Um exemplar do material esta apresentado no Anexo B
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ARTICULACOES COM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Tendo assessorado o projeto e a elaboragdo do material por solicitagio da
Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo e atuando como docentes e pesquisadoras
em instituicdes de ensino superior, tinhamos grande interesse em acompanhar de forma
mais sistemdtica o uso que professores faziam do material disponibilizado pelo Projeto
EMAL

Desse modo, o Projeto foi tema de duas pesquisas de mestrado desenvolvidas sob
a orientagdo da Profa. Dra. Célia Maria Carolino Pires, no 4mbito do Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educagdo Matematica da PUC/SP. Como parte do Projeto
de Pesquisa “Relagdes entre professores e materiais que apresentam o curriculo de
Matematica: um campo emergencial”, iniciado em 2012, pelo qual a pesquisadora foi
contemplada com Bolsa Produtividade.

Uma dessas pesquisas foi realizada por Lima (2014) e intitulou-se “Educagio
Matematica nos Anos Iniciais da Rede Estadual de Sdo Paulo: a relagdo entre
professores e materiais curriculares para o Ensino de Niimeros Naturais e Sistema de
Numeragdo Decimal”. Teve como objetivo analisar como professores interpretam e
colocam em pritica os diferentes tipos de orientagdes didéticas, apresentadas nos
materiais curriculares de apoio ao professor e entender, como utilizam esses materiais
para ampliar os conhecimentos numéricos de seus alunos. Foi uma pesquisa qualitativa,
fundamentada na anélise de questionarios, em depoimentos e dudio-gravacdes de aulas
de quatro professoras, sendo duas professoras do 3° ano e duas do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Como conclusdes Lima reitera apontamentos do
pesquisador Matthew Brown (2009), no sentido de que materiais curriculares podem ser
usados pelos professores em suas aulas, como recursos para reprodugio, adaptagdo ou
criagdo e que a relagdo que estabelecem com eles é fortemente influenciada por suas
concepgdes e crengas referentes a ensinar e aprender Matematica.

A segunda investiga¢do foi desenvolvida por de Pacheco (2015) e intitulou-se
“Uso de materiais curriculares de matematica por professores dos anos iniciais do
ensino fundamental para o tema Espago e Forma”. Teve como objetivo investigar como
duas professoras dos anos iniciais, da rede estadual paulista, se relacionaram com
materiais curriculares especificos do bloco Espago e Forma. Analisou quais elementos
do material contribuem para a pratica e como as professoras interpretam e utilizam os
materiais. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, em que a coleta de dados foi feita por
meio de observagdes de aulas da professora do 1° ano do Ensino Fundamental e da
professora do 5° ano do Ensino Fundamental. Além de entrevistas semiestruturadas
realizadas com as mesmas professoras, para compreender a relagéo das professoras com
os materiais curriculares, Pacheco baseou-se nos estudos de Brown (2009), que destaca
os recursos de cada lado da relagdo e aponta os diferentes tipos de uso: a reprodugio,
adaptagdo e criagdo. Os resultados de Pacheco apontam que os professores utilizam os
materiais de diferentes modos em uma unica aula, reproduzem, adaptam ou criam
situagdes. Com relagdo aos alunos, observou melhorias na relagdo com a Matematica,
participagdo mais efetiva durante a realizagdo das atividades e melhoria em suas
aprendizagens geométricas.

Outro projeto realizado em parceria com institui¢do de ensino superior, neste caso
a Universidade Cruzeiro do Sul, foi o Projeto de Extensio denominado “Estudos de
Aulas: contribui¢des para melhoria da qualidade de ensino de Matemadtica nos anos
iniciais na DRE Leste-le desenvolvimento profissional de seus professores”,
desenvolvido em 2015, junto a 15escolas da Diretoria Regional Leste 1, da Capital,
constituindo grupos focais, um para cada ano da escolaridade, com professores que
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desejassem participar dessas reunides. Além das duas pesquisadoras responsaveis pelo
projeto, envolveram-se alunos de doutorado e mestrado do Programa de Pés Graduagdo
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul.

O acompanhamento foi realizado com a técnica de grupo focal, procedimento de
coleta de dados em pesquisas qualitativas. Para Caplan (1990), o objetivo central do
grupo focal € identificar percepgdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a
respeito de um determinado assunto, produto ou atividade. Os objetivos especificos
variam de acordo com o tipo de pesquisa.

Neste projeto, os moderadores se reuniam para planejar as reunides, selecionar os
principais tépicos do material do EMAIL, discutir a dinimica de formagdo, o
aprofundamento teérico, etc. Foram destinadas 80 horas as reunides dos grupos focais e
100 horas para o planejamento e para acompanhamento do trabalho nas escolas,
totalizando 180 horas. O trabalho realizado nas escolas foi, acompanhado pelo
moderador que, muitas vezes, junto ao PC da escola e a outros professores do grupo
focal, assistiam a aula planejada no grupo focal, fazendo intervengdes e observagdes.

Os resultados identificados mostram que, em relagio aos professores, observou-se
o desenvolvimento da autonomia na preparagdo, organizagio e consecugdo das
atividades e, principalmente, no gerenciamento da sala de aula.

IMPACTOS NAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Além do acompanhamento dos principais atores envolvidos no Projeto, a
Secretaria Estadual de Educagfo aponta impactos positivos nos resultados das diferentes
avaliagbes em larga escala de que as escolas participam. A titulo de exemplo,
mostramos algumas séries histéricas do SARESP em que se pode observar importantes
ganhos no desempenho dos estudantes dos anos iniciais, na area de Matematica.

Tabela 1: Série Historica do desempenho no SARESP — 3° ano — Matematica

Desempenho/Ano | 2007 [ 2008 [2009 |2010 [2011 [2012 [2013 [2014
Insuficiente 333 163 [160 [195 |145 16,1 |32 16,5
Basico 279 1239 [245 |266 [255 85 124 [229
Pleno 21,3 182 [257 [246 [269 |458 [40,0 |269
Avangado 17,5 41,6 [33,7 [293 [33,1 [296 |[444 33,7

Fonte: Relatério Preliminar do SARESP, 2014.

Com relagdo ao terceiro ano é possivel observar os avangos consideraveis no
grupo de alunos situados no nivel insuficiente que passou de 33,3% em 2007 para
16,5% em 2014, diminuindo o percentual de alunos deste nivel. Também ¢ importante
destacar a melhoria do percentual de alunos do nivel avangado passando de 17,5% em
2007 para 33,7% em 2014, com um crescimento consideravel. Esses dados mostram um
impacto significativo do projeto EMAL.

Tabela 2: Série Histérica do desempenho no SARESP — 5° ano — Matematica

Desempenho/Ano | 2007 | 2008 | 2009 [2010 [2011 [2012 [2013 [2014

Abaixo do basico | 44,3 | 39,1 30,3 290 260 (279 26,0 |21,2

Basico 36,6 37,3 39,3 37,0 36,2 35,4 35,8 35,7
Adequado | 17,4 19,4 24,0 25,7 28,1 27,1 28,0 30,3
Avangado 1,7 4,2 6,3 8,2 9,6 9,7 10,1 12,7 -
Fonte: Relatorio Preliminar do SARESP, 2014. \ (\/E/'
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Com relagdo ao quinto ano ¢ possivel observar os avangos consideraveis no grupo
de alunos situados no nivel abaixo do basico que passou de 44,3% em 2007 para 21,2%
em 2014, diminuindo o percentual de alunos deste nivel. Também ¢é importante destacar
o avango do percentual de alunos do nivel adequado passando de 17,3% em 2007 para
30,3% em 2014. Maior ainda o crescimento dos alunos do nivel avangado que passou de
um percentual de 1,7% em 2007 para 12,7% em 2014. Esses dados mostram um
impacto significativo do projeto EMAL

CONSIDERACOES FINAIS

O acompanhamento e as avaliagdes referentes ao Projeto permitem identificar
avangos e novos desafios. '

Sendo um Projeto que focaliza a organizagdo e desenvolvimento curricular, houve
avangos na reflexdo sobre a relagio entre objetivos de aprendizagem, as atividades
desenvolvidas e os ajustes realizados. Destaca-se a percepgdo de que é fundamental
organizar e desenvolver as atividades em uma sequéncia que favorega ao estudante
mobilizar conhecimentos prévios, amplid-los e estabelecer relagdes entre suas diversas
aprendizagens. Ficou evidente para todos que as atividades propostas potencializaram o
alcance dos objetivos de aprendizagem e que o sucesso na aprendizagem das criangas
dependia da condugfo e das intervengdes do professor.

Em termos da formagdo de professores, outro eixo articulador do Projeto, um
importante avanco foi o de se buscar alternativas de formagio do professor tendo como
referéncia a sua pratica cotidiana, o apoio de material para estudo e as possibilidades de
participar de grupo de estudo colaborativo na escola. Outro ponto destacado foi o do
envolvimento dos professores no processo coletivo de elaboraciio e discussio das
trajetorias de aprendizagem. Foram identificadas algumas caracteristicas das escolas que
favorecem o desenvolvimento do Projeto EMAL: o apoio da diregdo e da supervisdo; a
lideranga do Professor Coordenador e seu envolvimento com o estudo; a atitude
colaborativa dos professores e o envolvimento de pais e de alunos.

Ha ainda grandes desafios a serem enfrentados. H4 solicitagdes fortes no sentido
de que todos os professores possam ter mais tempo para as reunides de estudo na escola.
Também ha solicitagdes no sentido de que professores coordenadores das escolas
participem de maneira mais sistematica de formagdes oferecidas pelos Nucleos
Pedagégicos das Diretorias Regionais para aprofundamentos sobre contetidos
matematicos e didaticos.

Finalmente, h4 uma avaliagdo positiva no sentido de que o Projeto, por suas
caracteristicas, criou raizes nas escolas da rede e vem produzindo transformagdes na
educagdo matematica dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.
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ANEXO B
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SEQUENCIA 1
VOCE E 0S NUMEROS

Expectativas de Aprendizagem:

* Reconhecer nimeros no contexto social.

« Utilizar nimeros como cédigo na organizacio de informacoes.

+ Utilizar diferentes estratégias para quantificar elementos de uma colegio.

« ldentificar regularidades na série numérica para nomear, ler e escrever nimeros naturais.
* Ler e interpretar informacdes apresentadas em tabelas simples ou de dupla entrada.

ATIVIDADE 1.1

Conversa inicial

Inicie uma conversa com as cnangas, co-
mentando que, com certeza, elas conhecem mui-
tos nameros. Faga perguntas como:

- Que numeros vocés conhecem?
— Para que servem os nimeros?

Peca que algumas cnangas escrevam na
lousa os numeros que elas falaram e faga anota-
¢oes das respostas das criancas para a segunda
pergunta.

Se achar interessante, construa um cartaz
com a lista de ideias surgidas na roda de conversa.

Problematizacédo

A atividade propde discutir os nimeros em
suas diversas fungdes sociais a partir de ilustra-
¢bes apresentadas.

Observacéo/Intervencéo

Nesta atividade, estimule as criancas a ob-
servarem que os nimeros estéo por toda a parte.
Assim, nas ilustragdes elas podem ver os nime-
ros em seu aspecto cardinal, como nas situagdes
de contagem e em outras em que o nimero é um
indicador de quantidade que pode ser evocado
mentalmente, como em: Quantos séo os dias do
més?, ou Quantos irmaos vocé tem?

Ha situagcées em que o nimero natural é um
indicador de posicdo, como em “Maio é o quinto
més do ano”, ou em “O oitavo aluno da fila é An-

dré", Estas situagdes apresentam o nimero em
seu aspecto ordinal.

Os numeros naturais também sio utiiza-
dos em sua funcdo de codigo, como o nimero
do RG, o nimero de uma casa e também como
medida, a altura de uma pessoa, o comprimento
de um barbante, o dia em que estamos.
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