a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
I
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

A HISTORIA DA MATEMATICA NO ENSINO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: REFLEXOES A PARTIR DOS PCN

Fabio José Silva Souza
Universidade Federal do Para
fabiosouzaefl@hotmail.com

Francisca Janice dos Santos Fortaleza
Universidade Federal do Para
Janice-fortaleza@hotmail.com

Resumo:

Este trabalho objetiva descrever as contribui¢des da histéria da matematica para o processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como
objeto de estudo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica para esse nivel
ensino. Trata-se de uma pesquisa exploratéria com procedimentos técnicos de pesquisa
documental. Os resultados apontam que os PCN tratam a histéria da matematica como um
recurso de grande valia para o processo de ensino e aprendizagem, o qual pode contribuir para
motivar os alunos e desmistificar as colocagdes que tratam a matemdtica como um conjunto
de verdades infaliveis que facilmente se constroem. Logo, a pratica dos argumentos
apresentados pelos PCN para o uso da historia da matemadtica nos anos iniciais ¢ capaz de
contribuir para que os alunos aprendam efetivamente os contetidos matematicos propostos.
Palavras-chave: Historia no ensino da matematica; PCN de Matematica; Anos iniciais do
ensino fundamental.

1. Introduciao

O processo de ensino e aprendizagem de matemadtica precisa ser abobadado de
maneira a despertar o interesse € a motivacdo dos alunos pelos contetidos que lhes sdo
ensinados, visto que a matematica se configura como elemento de significativa importancia
para a constituicdo da cidadania, e seu ensino deve ser democratico, propiciando que o
conhecimento matematico chegue ao alcance de todos, sendo capaz de subsidiar o aluno na
compreensdo e transformacdo dos acontecimentos que formam sua propria realidade

(BRASIL, 1997).

Para isso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matemadtica para os anos
iniciais sugerem, também, que a historia seja tomada pelo professor como um recurso
pedagbgico que subsidie sua pratica. As contribuigdes da historia para o ensino da matematica

sdo ponderadas em varias pesquisas em educa¢cdo matematica.
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Miguel (1997) aponta que a historia da matematica pode, entre outras coisas, motivar
o aluno e fazé-lo compreender a matematica como criagdo humana, passivel de erros e que
sofre transformagdes ao longo da histdria, as quais nem sempre sdo feitas naturalmente pela
comunidade matematica, o que pode ser obervado também em Mendes (2013a; 2013b), onde
ainda encontramos indicios de como melhor se trabalhar a histéria no ensino da matematica.

Também consideramos as contribui¢des de autores como Oliveira; Alves e Neves (2009);

Balestri et al. (2008) e Lopes e Alves (2014) acerca desta tematica.

Para discutirmos a historia no ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental elegemos como objeto de estudo os PCN de Matematica para esse nivel de
ensino. O estudo desse documento foi direcionado pelo objetivo de descrever as contribuigdes
da histéria da matematica para o processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina nos anos
iniciais do ensino fundamental. Tendo em vista tal objetivo, consideramos as caracteristicas
metodoldgicas da pesquisa exploratéria. Os procedimentos técnicos utilizados estdo de acordo
com os de pesquisa documental, de acordo com as proposi¢des de Gil (2002) acerca desses

procedimentos.

2. As caracterizacoes do ensino e a aprendizagem da matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental propostos pelos PCN de Matematica

O ensino de matematica costuma ser ministrado através de procedimentos obsoletos,
0s quais tornam a mecanicidade como a matemdtica ¢ ensinada em algo desprovido de
significado para os alunos, entdo, ainda que ndo seja tarefa das mais faceis, esses problemas
precisam ser superados, os professores precisam renovar sua maneira de ensinar. Diante disso,
os PCN de Matemadtica sdo “um instrumento que pretende estimular a busca coletiva de
solugdes para o ensino dessa area. Solucdes que precisam transformar-se em acdes cotidianas
que efetivamente tornem os conhecimentos matematicos acessiveis a todos os alunos”

(BRASIL, 1997, p. 15).

Dos aspectos que decorrem do ensino da matematica, dois merecem ser destacados:
“relacionar observagdes do mundo real com representacdes (esquemas, tabelas, figuras); [...]
relacionar essas representagdes com principios e conceitos matematicos” (BRASIL, 1997, p.
19). Para isso, ¢ importante que o aluno tenha compreensdo do processo comunicativo, €
entdo ele deve ser induzido a “’falar’ e a ‘escrever’ sobre Matematica, a trabalhar com

representacdes graficas, desenhos, construgdes, a aprender como organizar e tratar dados”
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(BRASIL, 1997, p. 19). Assim, notamos que a ensino de matematica ndo deve ser restrito a
varidveis quantitativas, ao ensino de matematica também compete desenvolver no aluno as

habilidades necessarias para que ele possa entender critica e matematicamente as

representacdes matematicas presentes no seu contexto.

Os conteudos matematicos ndo devem ser ensinados em desconexdo com o0s
acontecimentos que os cercam, € preciso dar-lhe uma abordagem que suscite conexdes com 0s
diferentes contextos, uma vez que “o significado da Matematica para o aluno resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das

conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos” (BRASIL, 1997, p. 19).

Os PCN de Matematica para os anos iniciais do ensino fundamental afirmam que ao

refletirmos acerca do ensino de matematica ¢ importante entendermos que o professor precisa:

° identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos,
de suas ramificagdes e aplicagdes;
. conhecer a historia de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens

fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas
condic¢des socioldgicas, psicoldgicas e culturais;

. ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez
que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a defini¢do de
objetivos e conteudos de ensino ¢ as formas de avaliagdo estdo intimamente
ligadas a essas concepgdes (BRASIL, 1997, p. 29).

No entanto, diante de todas as adversidades pelas quais o trabalho do professor passa,
sabemos essas orientacdes ndo sdo faceis de serem cumpridas. Para isso ¢ preciso que o
professor seja determinado e/ou tenha condigdes de trabalho favoraveis, mas essa discussao

ndo cabe aqui.

Nao existe uma receita que determine como se deve ensinar matematica de maneira
que todos os alunos a aprenda significativamente e de forma prazerosa, ndo existe um
caminho unico, que poderia até ser considerado como mégico. Entretanto, ¢ importante que o
professor esteja sempre buscando novas e melhores possibilidades para dinamizar seu ensino.
“Conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula ¢ fundamental para que o

professor construa sua pratica” (BRASIL, 1997, p. 32).

Os PCN de Matematica dao atencdo especial para alguns recursos que o professor
pode langar mdo para construir sua pratica, possibilitando estratégias mais inovadoras que

despertem a atencdo e o interesse do aluno. Essas s3o: a resolu¢do de problemas; as
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tecnologias da informagdo; os jogos e; a histéria da matemadtica, a qual recebe especial

aten¢do deste trabalho.

3. A historia no ensino da matematica

Ap0s a histéria da matematica ter passado por um periodo (nas décadas de 1960 e
1970) em que ndo era valorizada pedagogicamente, na década de 1980 ela volta a ser
reavivada e as potencialidades pedagogicas da histéria da matematica passam a integrar as
discussdes dentro da educacdo matematica e estar presente em grandes eventos académicos da
areca, mas no Brasil essas discussoes comecaram a ser afloradas nos ultimos anos década

de1980 (MIGUEL & BRITO, 1996).

Ao longo “dos ultimos trinta anos, a Historia da Matematica vem se consolidando
como area de conhecimento e investigagdo em Educacdo Matematica” (LOPES & ALVES,
2014, p. 321). Tratando-se particularmente da histéria da matematica como recurso
metodoldgico capaz de contribuir para uma aprendizagem matematica efetiva, Mendes
(2013a) destaca que as pesquisas que tratam dessa temdtica tém aumentado nos ultimos vinte

anos.

Miguel (1997) afirma que pesquisadores como Swetz (1989) recorreram a psicologia
para justificar a utilizagdo da histéria da matemadtica no ensino, acreditando que os aspectos
histéricos da matematica podem tornar o ensino e a aprendizagem da matematica mais
motivante. “Os partiddrios desse ponto de vista acreditam que o conhecimento historico dos
processos matematicos despertaria o interesse do aluno pelo contetdo que estd sendo

ensinado” (MIGUEL, 1997, p. 75).

Alguns pesquisadores, como P.S. Jones (1969), acreditam que a historia da
matematica pode contribuir para o alcance de objetivos pedagodgicos para o ensino da
matematica, que possibilitem o aluno a entender, por exemplo, “a) a matematica como criagao
humana; b) as razdes pelas quais as pessoas fazem matematica; c) as necessidades praticas,
sociais, econdmicas e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das ideias

matematicas” (MIGUEL, 1997, p. 77).

Assim, ao estudarem os conteidos matemadticos aliados aos aspectos histdricos, os
alunos podem entender os diversos cendrios em que a matematica ¢ construida e

desenvolvida, entendendo que a matematica ndo ¢ divina ou surge da imaginacdo infundada
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dos matemadticos, mas sim que ¢ uma criacdo humana que surge e se transforma a partir das

diversas necessidades humanas ou de necessidades conceituais da propria matematica.

Defendemos a utilizagdo da historia no ensino e aprendizagem da matematica porque
acreditamos que “a Historia da Matematica pode ser um instrumento muito eficaz no processo
de Ensino-Aprendizagem de Matemadtica, uma vez que permite entender conceitos a partir de
sua origem, considerando todas suas modificagdes ao longo da histéria” (OLIVEIRA;
ALVES & NEVES, 2009, p. 04), além do que da histéria da matematica auxilia o professor a
“entender alguns aspectos do processo de aprendizagem de seus alunos e também as
dificuldades e possiveis erros cometidos por eles durante esse processo” (BALESTRI et al,

2008, p 14)

Outro argumento que os pesquisadores inferem para justificar o emprego pedagdgico
da historia da matemadtica ¢ o que afirma que “a histdria constitui-se numa fonte de métodos
adequados de ensino da matematica”. De acordo com esse ponto de vista, “poderiamos buscar
apoio na histéria da matematica para escolhermos métodos pedagogicamente adequados e
interessantes para a abordagem de topicos matematicos” (MIGUEL, 1997, p. 78). Assim, o
professor poderia, a partir do conhecimento do desenvolvimento histérica daquele conteudo,
propor uma estratégia de ensino baseada na historia (MIGUEL, 1997), em que os
conhecimentos sdo abordados em uma ordem em que ndo se ensina determinado conteudo que
exija um conhecimento matematico que o aluno ainda nao possui, considerando as estratégias
matematicas mais acessiveis entre aquelas que foram sendo desenvolvidas ao longo da

historia da constituicdo e formalizagdo daquele conhecimento matematico.

Mendes (2013b) sugere uma possibilidade didatica que pode tornar a abordagem dos
topicos matematicos interessantes. Essa possibilidade didatica consiste em “recorrer a historia
dos topicos matematicos com a finalidade de reconstituir algumas praticas que podem ser
viaveis para que na atualidade, o estudante aprenda matematica conectada as necessidades e
exigéncias da contemporaneidade” (MENDES, 2013b, p. 72). Além disso, “o resgate da
historia dos saberes matematicos ensinados no espaco escolar traz a constru¢do de um olhar
critico sobre o assunto em questdo, proporcionando reflexdes acerca das relacdes entre a

historia cultural e as tecnologias” (LOPES & ALVES, 2014, p. 321).

De acordo com Miguel (1997, p. 81), a partir do Congresso Internacional de Educacao

Matematica de 1984 “a idéia de que a matemadtica pode ser desenvolvida pelo estudante
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mediante a resolugdo de problemas histéricos e através da apreciacdo e andlise das solugdes
apresentadas a esses tais problemas do passado” passou a ser difundida. Mas o autor ressalta
que de acordo com a forma como essa ideia se delineava o fato do problema ser historico
potencializava a motivacdo que um problema, por si s0, ja despertava, e ele considera “que o
aspecto motivador de um problema nao reside no fato de ser ‘historico’ ou até mesmo o fato
de ser ‘problema’, mas no maior ou menor grau de desafio que esse problema oferece, no
modo como esse desafio ¢ percebido pelo aprendiz, [...] etc.” (MIGUEL, 1997, p. 82).
Considerando estes dois pontos de vista, entendemos que um problema historico torna-se

potencialmente motivado a medida que ele se constitui altamente desafiador.

A historia também ¢ considerada como um instrumento capaz de desmistificar a
matematica e desalienar seu ensino. De acordo com Miguel (1997), essa ¢ a tese defendida

por matematicos como Morris Kline, que afirma que:

Os cursos regulares de matematica sdo mistificados num aspecto
fundamental. Eles apresentam uma exposicdo do contetdo matematico
logicamente organizada, dando a impressdo de que os matematicos passam
de teorema a teorema quase naturalmente, de que eles podem superam
qualquer dificuldade e de que os contetidos estdo completamente prontos e
estabelecidos... As exposi¢des polidas dos cursos ndo conseguem mostrar 0s
obstaculos do processo criativo, as frustracdes e longo e arduo caminho que
os matema-ticos tiveram que trilhar para atingir uma estrutura consideravel
(KLINE, 1972. IX apud MIGUEL, 1997, p. 83)

Nessa perspectiva, o uso da histdria da matematica teria a finalidade de levar o aluno a
perceber que os conteudos matematicos que lhes sdo ensinados nem sempre chegaram aquela
forma como lhes sdo apresentados por um processo simples, que existem conhecimentos
matematicos que nem sempre estdo prontos e acabados, € que até mesmo os matematicos tém
dificuldade em certos pontos da formalizacdo de um conhecimento. Assim, “ao conhecer a
Historia da Matematica, o aluno a percebe como uma ciéncia desenvolvida pela humanidade,
passivel de erros e construida a partir de muitas tentativas em solucionar problemas

cotidianos” (LOPES & ALVES, 2014, p. 321).

Miguel (1997) também afirma que ha linhas de pensamento que entendem que historia
pode funcionar como um instrumento que formaliza os conceitos matematicos. Isso significa
que através da historia o aluno conheceria e “participaria” (grifo nosso) do processo cognitivo
de construgdo dos conceitos como um todo, ndo apenas da parte final, como geralmente
acontece (MIGUEL, 1997). De acordo com o autor, os autores que compartilham desse ponto

de vista acreditam que ¢ possivel percebermos as diferentes formalizacdes pelas quais um
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conceito matematico passa, por meio de seu desenvolvimento historico “E, como numa
aprendizagem significativa ¢ desejavel que o estudante tenha uma visdo das diferentes

formalizagdes, entdo, a historia passaria a ser um recurso indispensavel” (MIGUEL, 1997, p.

83).

Nesse sentido, a investigacdo das fontes que “podem se constituir em veiculos de

representacdo do conhecimento matematico produzido historicamente” deve ser tomada:

como uma possibilidade de recriacdo da histéria da mateméatica como uma
tarefa possivel para que os envolvidos reflitam acercadas estratégias
sociocognitivas criadas ao longo da nossa historia para explicar e
compreender os mesmos fatos matematicos criados e praticados pela
sociedade (MENDES, 2013b, p. 70 - 71).

A histdria dos topicos matematicos cabe aqui como uma estratégia interessante, uma
vez que “a exploragdo dos topicos matematicos propriamente ditos tem como foco principal
investigar o desenvolvimento de determinado conteido matematico” (MENDES, 2013b, p.

71).

Considerando as diferentes justificativas para o uso da histéria no ensino da
matematica, Miguel (1997) ainda propde mais quatro categorias de argumentos: a historia ¢
um instrumento de promog¢do do pensamento independente e critico; a histéria ¢ um
instrumento unificado dos varios campos da matematica; a histéria como um instrumento
promotor de atitudes e valores e; a historia como um instrumento de conscientizagdo
epistemologica. Esses argumentos, bem como os demais apresentados por Miguel (1997) e
pelos demais autores citados nesse trabalho, podem ser enquadrados nas categorias de
argumentos elaboradas por Jankvist (2009): histéria como ferramenta ou a histoéria como

objetiva.

Entendido a importancia do uso da historia para ensinar matematica, precisamos
entender também como o professor pode trabalhar nesse sentido. Muitos pesquisadores, como
Mendes (2013b), destacam maneiras que consideram adequadas para se desenvolver

eficientemente um processo de ensino e aprendizagem pautado na historia da matematica.

Jankvist (2009) propde trés categorias que classificam as diferentes maneiras como a
histéria pode ser trabalhada no ensino da matematica: abordagem de iluminagdo, onde as
informagdes histdricas sdo utilizadas apenas para complementar o ensino de determinado

conteido, como o uso do nome do matematico que foi precursor daquele conteudo;
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abordagem modular, em que a historia pode ser dada em unidades de ensino; e abordagem
baseada na histdria, que considera o desenvolvimento historico para ordenar a apresentagao
dos conteudos aos alunos. A abordagem de iluminagdo € a que, de acordo com o discurso dos
autores, ¢ menos eficiente, mas todas as formas de utilizacdo da historia no ensino da
matematica que o professor langar mao, podem contribuir para um ensino de matemadtica

efetivo.

4. A historia da matematica proposta para os anos iniciais do ensino fundamental pelos
PCN

Os PCN de Matematica para os anos iniciais do ensino fundamental propdem a
histéria da matematica como um recurso para ensinar matematica no ensino fundamental. O
documento mostra considerar que a histéria da matematica pode desempenhar um importante

papel nesse processo, ao avaliar que:

o conhecimento matemdatico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto historico
possibilita ver a Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e
contribui para a compreensdo do lugar que ela tem no mundo (BRASIL,
1997, p. 19).

O excerto acima demonstra que a proposta dos PCN para a histéria da matematica no
ensino esta de acordo com as pesquisas desenvolvidas nessa area, tanto no periodo de sua
elaboracdo quanto agora. Ao apresentar os conhecimentos matematicos em consonancia com
sua construg¢do historica e como algo em evolucdo constante, o professor possibilitard ao
aluno compreender os ‘“conceitos a partir de sua origem, considerando todas as suas
modifica¢des ao longo da histéria” (OLIVEIRA; ALVES & NEVES, 2009, p. 04). O que
desmistificaria a matematica para ao aluno, pois a partir do entendimento daquele contexto
histérico ele passaria a enxergar a matematica “como uma ciéncia desenvolvida pela
humanidade, passivel de erros e construida a partir de muitas tentativas em solucionar

problemas cotidianos” (LOPES & ALVES, 2014, p. 321).

Ao tratar da relacdo entre o professor e o saber matematico, os PCN destacam a

importancia da presenga da historia da matematica na formagao dos professores:

O conhecimento da histdéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formacdo dos professores para que tenham elementos que lhes permitam
mostrar aos alunos a Matemdtica como ciéncia que ndo trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporagdo de novos conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 30).
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De acordo com Mendes (2013b) uma estratégia para a utilizagdo da histdria no ensino
da matematica ¢ a exploracdo dos topicos matematicos a qual tem “como foco principal
investigar o desenvolvimento de determinado conteudo matematico”, entdo ¢ imprescindivel
que o professor conheca a historia dos conceitos matematicos para poder mostrar a
matematica aos alunos da forma descrita acima, considerando também que “conceitos

abordados em conexdo com sua historia constituem-se veiculos de informacdo cultural,

socioldgica e antropologica de grande valor formativo” (BRASIL, 1997, p. 34).

Corroborando com essa Idea, Araman (2011) considera que os enfoques
epistemologico e metodolégico da  histéria da matemdtica podem contribuir
significativamente para a formagdo do professor de matemdtica, uma vez que ao nao
compreender o que a matematica e sua natureza representam ele estara sujeito a assumir uma
percep¢do de que a matematica se reduz formulas e ndo pode ser contextualizada, o que

comprometerd a maneira como ele ensinard matematica (ARAMAN, 2011).

Além disso, conhecer os aspectos da histéria da matematica auxilia o professor a
“entender alguns aspectos do processo de aprendizagem de seus alunos e também as
dificuldades e possiveis erros cometidos por eles durante esse processo” (BALESTRI et al,
2008, p 14), assim notamos que o professor precisa entender de histéria da matematica, e isso
¢ importante ndo sO para utilizar a histéria no ensino de matemdtica, mas também para

entender os aspectos de que Balestri et al. (2008) fala.

De acordo com os PCN, “a Histéria da Matemdtica, mediante um processo de
transposicdo didatica e juntamente com outros recursos didaticos e metodologicos, pode
oferecer uma importante contribui¢do ao processo de ensino e aprendizagem em Matematica”
(BRASIL, 1997, p. 34). Essas contribui¢cdes podem ser aquelas apontadas pelos argumentos
expressos por Miguel (1997) que afirmam que a histéria é: uma fonte de motivacdo para o
ensino e aprendizagem da matematica; uma fonte de objetivos para o ensino da matematica;
uma fonte de métodos adequados de ensino de matematica; uma fonte para a selegdo de
problemas praticos a serem incorporados nas aulas de matemadtica; um instrumento que
possibilita a desmistificagdo da matematica e a desalienagdo de seu ensino; um instrumento de
formalizagdo de conceitos matematicos; um instrumento de promoc¢do do pensamento
independente e critico; um instrumento unificado de varios campos da matematica; um

instrumento promotor de atitudes e valores e; um instrumento de constituicdo epistemoldgica.
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Isso pode ser notado também na afirmativa de que:

Ao revelar a Matemdtica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos, ao estabelecer comparagdes entre 0s conceitos € processos
matematicos do passado e do presente, o professor tem a possibilidade de
desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do aluno diante do
conhecimento matematico (BRASIL, 1997, p. 34).

Os PCN afirmam que “em muitas situagdes, o recurso a Historia da Matematica pode
esclarecer idéias matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno” (BRASIL, 1997, p.
34). Essa colocagdo converge para as caracteristicas do argumento que Miguel (1997)
classifica como a historia como instrumento de formalizagao dos conceitos matematicos, onde

o aluno participa do processo cognitivo e da constru¢ao dos conceitos como um todo.

5. Consideracoes Finais

Os PCN de Matematica revelam que a forma tradicional e mecanicista como o ensino
da matematica costuma ser proposto precisa ser enfrentada, ¢ preciso que os contetidos sejam
revistos € que novas metodologias coerentes com as demandas formativas do o aluno sejam
buscadas e praticamos. Notemos que estas considera¢des foram feitas hd praticamente 20

anos, mas elas continuam sendo recorrentes em pesquisas em educa¢do matematica.

Embora ndo haja uma férmula especifica para determinar como ensinar matematica
eficientemente, ¢ importante que os professores estejam sempre buscando inovar sua pratica,

e um dos recorsos que os PCN de matematica apontam ¢ a historia da matematica.

Este documento considera que o uso da histéria matemaética no ensino fundamental
pode colaborar significativamente para que os alunos compreendam efetivamente os
contetidos que lhes sdo ensinados. Os PCN enfatizam que a histéria da matematica pode
tornar o processo de ensino e aprendizagem mais motivante, onde os alunos poderdo
compreender a matematica como uma criagdo humana, como algo que ndo surge do nada e
que estd em constante transformagdo, que sua formalizacdo ndo ¢ algo que ocorre
naturalmente, ¢ um processo que exige dedicacdo. Para isso é considerado que o professor

deve ter uma formacao que contemple o conhecimento historico dos conceitos matematicos.

Além disso, o documento destaca que ao abordar os conhecimentos matematicos em
conexao com sua histdria, o professor estd também propiciando um meio de informagao

cultural, sociologica e antropologica, informacgdo de que contribuem significativamente para a
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formag¢do do aluno enquanto cidaddo. A forma como os PCN tratam a historia da matematica
¢ coerente com os apontamentos de pesquisas de Miguel e Brito (1996); Miguel (1997);

Mendes (2013a; 2013b), por exemplo.
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