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TEXTO 2: APRENDIZAGEM E PRATICA DOCENTE, REVELADAS
POR ALGUMAS PROFESSORAS QUE ENSINAM MATEMATICA NA
INFANCIA
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Resumo:

O presente texto ¢ um recorte de uma pesquisa de doutorado que investigou algumas
aprendizagens reveladas por professores que ensinam Matemadtica para criangas,
inseridos em um espago formativo, com foco em Estocdstica. Apresentam-se as praticas
socializadas por uma professora da Educac¢do Infantil, que atua na Secretaria Municipal
de Educacdo de Sao Paulo. Analisaram-se as aprendizagens da professora por meio do
fazer docente expresso pelos relatos oral e escrito, relativos a elaboragdo de propostas
para a abordagem das ideias estocasticas na infancia. As aprendizagens evidenciadas
demostram que o conhecimento do contetido especifico gera e mobiliza acdes no
ambiente profissional da professora. As aprendizagens quanto a Estocastica,
evidenciadas pela professora, demostraram que o conhecimento do conteudo especifico
gera e mobiliza a¢cdes no ambiente profissional do professor — a sala de aula —,
caracterizando, assim, a importancia da pesquisa na pratica docente.

Palavras-chave: Aprendizagens; Pratica Docente; Estocéstica; Infancia; Formagao
Continuada.

1. Introduciao

O presente texto ¢ um recorte de uma pesquisa de doutorado que investigou
algumas aprendizagens reveladas por professores que ensinam Matematica para
criangas, inseridos em um espaco formativo, com foco em Estocastica. Esse termo
refere-se a interface entre os conceitos combinatdrio, probabilistico e estatistico, os
quais possibilitam o desenvolvimento de formas particulares de pensamento,
envolvendo fendmenos aleatorios, interpretagdo de amostras e elaboracdo de

inferéncias.

Apresentam-se as praticas socializadas por uma professora da Educagdo Infantil,
que atua na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. Analisaram-se as
aprendizagens da professora por meio do fazer docente expresso pelos relatos oral e

escrito, relativos a elaboracdo de propostas para a abordagem das ideias estocasticas na
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infancia. As aprendizagens evidenciadas demostram que o conhecimento do contetido

especifico gera e mobiliza agdes no ambiente profissional da professora.

As transformagdes necessarias a escola requerem a mediacdo do professor e, no
que se refere ao ensino e a aprendizagem da Matematica, ele mobiliza seu
conhecimento, marcado por suas concepgdes e crengas de como organizar a sua aula de
Matematica, trazendo a relagdo que ele proprio estabelece com essa disciplina. Segundo
Serrazina (2002, p. 10), este profissional ¢ o “elemento-chave na mudanca”; em
qualquer alteragdo que se queira na escola, os professores escrevem suas historias de

aprendizagem.

Dessa forma, h4 necessidade de formagdes continuadas que abordem conceitos
especificos de Matematica, pois muitos docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tiveram sua formagdo inicial ainda determinada pela generalizagdo do
conhecimento pedagdgico. Portanto, os espacos formativos de aprendizagem docente
devem ser organizados de modo a permitir-lhes viver experiéncias decorrentes das
reflexdes sobre sua propria pratica. Estepa (2008) defende a inclusdo da Educagdo
Estocastica na formagdo de professores, ja que os curriculos de matematica de varios
paises indicam o estudo da estatistica, da probabilidade e da combinatdria desde os anos

iniciais de escolarizagao.

Compreende-se, aqui, a formag¢do continuada como um momento especifico ou
determinado do processo de desenvolvimento profissional, em que se possibilita ao
professor, por meio de atividades matematicas diversas, aprender Matematica e criar,
para suas aulas, propostas didaticas que permitam as criancas aprender Matematica,

fazendo Matematica.
1. Aprendizagens possiveis do professor a partir de uma formagio continuada

O professor ¢ um sujeito adulto e profissional que, ao longo da sua carreira, deve
ter a disposicdo de aprender sempre, ou seja, segundo Freire (1996), a discéncia deve
fazer parte do ser professor. Para Placco & Souza (2006), a aprendizagem do adulto
resulta da intera¢do entre adultos, quando experiéncias sdo interpretadas, habilidades e
conhecimentos sdo adquiridos e agdes sdo desencadeadas, em diferentes espagos e

tempo, € ndo precisa ocorrer, necessariamente, em espagos formais. A aprendizagem do
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envolve ainda fatores internos: desejo, interesse, compromisso, necessidade,
curiosidade, disciplina, gosto pelo que faz, preconceito, teimosia, emocgdes, vinculo,
entusiasmo, alegria, euforia e determinacdo. E também externos: ajuda mutua;
organizacdo e sistematizacdo da situacdo e do conteudo; exigéncia de rigor, de
amplitude e de profundidade; diversidade de campos de atuagdo; natureza do
conhecimento; desafio permanente; contexto sociopolitico-pedagogico; respeito a

diversidade cultural.

Pensar nessa perspectiva significa compreender a aprendizagem do professor
como um processo que avanga a partir da alteracdo das possibilidades de experiéncias e
da motivacdo para aprender (Morettini; Urt, 2008). O professor aprende nas

experiéncias, as quais, quando discutidas e refletidas, retroalimentam a ac¢do docente.

Os professores que ensinam Matemadtica na escola precisam ter uma formagao
didatica da Matematica e, como nem sempre isso ocorreu na formagdo inicial, eles
buscam essa aprendizagem nos processos de formacgdo continua. Essa constatagdo
remete o formador de professores a pensar uma formacdo que compreenda a
aprendizagem docente, de acordo com Goos (2004) como participagdo mutével/varidvel
em praticas socioculturais nas quais o professor desenvolve sua identidade como

docente.

Como essa constituicdo docente se faz de maneiras varias, a aprendizagem
constante facilita a aprendizagem de outras, e as fungdes psicologicas, estimuladas por
elas, avangcam num longo e complicado processo, que contribui para o desenvolvimento
da atividade profissional e psicologica. Dessa maneira, a formacdo continuada —
estabelecida em grupo —, que pode ocorrer em diferentes espagos, fornece ao professor
os instrumentos e os signos necessarios para o desenvolvimento de suas atividades

psicologicas (MORETTINI; URT, 2008).

Os saberes que envolvem o ser professor sdo complexos; no entanto, as
dificuldades decorrentes dessa complexidade podem ser superadas, se houver um
investimento em uma formacdo continuada em Matematica para o inicio da
escolarizagdo, com dindmicas que potencializem os conhecimentos especificos, a

resolu¢do de problemas, o fazer docente e o contexto infantil.
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2. Resoluc¢io de Problemas para Educacio Estocastica na infancia

Para Lopes & Grando (2012, p. 10),

a resolugdo de problemas como um meio para ensinar
matematica, possibilita um delineamento em dire¢do a uma
proposta de educagdo matematica relacionada a vivéncia social
do educando. Parte-se da necessidade de investigar a realidade
social do aluno e oferecer oportunidades a ele de formular
problemas a partir de tais situagdes. A sala de aula passa a ser
um lugar de perguntas, problematizacdes e formulacdo de
problemas ao invés de perguntas e respostas prontas, previsiveis.
Um trabalho escolar na perspectiva de resolu¢do de problemas
possibilita formar o cidaddo para lidar com a incerteza, com as
possibilidades, com a tomada de decisdes, contribuindo para a
sua emancipacdo. E isso tudo pode comegar desde muito cedo,
com situacdes-problema na educagdo infantil.

As criangas vivenciam situagdes possiveis de problematizagdes o tempo todo,

seja em suas casas ou em outros espagos sociais, € a sala de aula da infancia é um lugar

de perguntas, problematizagdes e indagagdes, pois, desde muito pequena, a crianga ¢é

curiosa sobre o mundo ao seu redor. Essa caracteristica favorece a ela aprender

matematica pela resolu¢do de problemas, o que contribui para o processo de apropriagao

pessoal do conhecimento matemdtico com atribui¢do de significados. Corroboram-se as

afirmacdes de Lopes & Grando (2012, p. 11) sobre o ensino de matematica na infancia

pela resolucao de problemas, pois ele pressupde:

o Variabilidade na forma de propor os problemas
(oralmente, a partir de histérias infantis, dramatizando-as, por
meio de imagens, a partir de jogos e brincadeiras, a partir de
situagdes do cotidiano e/ou vivenciadas corporalmente);

o Elaboracdo, (re)formulacdo de problemas abertos
(problemas que admitem mais do que uma solucdo, problemas
que faltam dados ou que sdo impossiveis de serem resolvidos)
com a possibilidade de atribuicdo de diferentes sentidos e
significados para o contexto do problema; pensamento
genuinamente  matematico  (levantamento de  hipodteses,
argumentacdes, validagdes, registros — escrita e re-escrita).
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Os
apontamentos propostos por Lopes & Grando (2012) consideram a crianga um sujeito
que vive em um mundo com inumeras situagdes problematizadoras. Além disso, no
espaco escolar, as situagdes cotidianas sdo passiveis de problematizagdes. E as
criangas, quando envolvidas em um ambiente matematizado, em que sejam valorizadas
suas perguntas e suas resolucdes para os problemas propostos, sdo capazes de aprender
matematica, de maneira a contribuir para o seu desenvolvimento intelectual e priorizar
as relagdes sociais, considerando suas vivéncias, suas necessidades afetivas,

psicologicas e cognitivas.

Nessa perspectiva, ¢ possivel e indicado o estudo da probabilidade, da
combinatoria e da estatistica desde a infincia, pois possibilita as criangas a observacgao
de situagdes de incerteza; o desenvolvimento do raciocinio combinatério, que lhes
permite levantar e organizar possibilidades; e a aquisicdo de habilidades para organizar

e representar informagdes.

Promover a educacdo estocéstica na escola permite aos alunos compreender
muitas das caracteristicas da complexa sociedade atual, a0 mesmo tempo que facilita a
tomada de decisdes em um cotidiano em que a variabilidade e a incerteza estdo sempre
presentes. O papel da estatistica e da probabilidade na tomada de decisdes dos sujeitos ¢
parte dos grandes objetivos que os curriculos de matematica devem possibilitar aos

alunos (LOPES, 2010).

Todas as diferentes maneiras de propor problematizagdes na infancia contribuem
tanto para o desenvolvimento critico da crianga como para uma educagdo estocastica,
pois as abordagens mantém uma dialética com as perspectivas de ensino de matematica
e estatistica, ja que o contexto motiva os procedimentos e ¢ a fonte de significados e a
base para interpretacao de resultados. A incerteza ou aleatoriedade dos dados distingue
a investigacdo estatistica pela natureza mais precisa e finita que caracteriza as

exploragdes (LOPES, 2012).

Os problemas estatisticos e probabilisticos ndo tém solucdo Unica, pois, como
envolvem nimeros em um contexto, possibilitam diferentes interpretacdes; e sua
avaliagdo deve levar em conta a qualidade do raciocinio, a adequagdo dos métodos

utilizados e a natureza dos dados existentes. Para esta autora, outro aspecto relevante se
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refere a variabilidade, conceito-chave da ciéncia estatistica, que implica na capacidade
de perceber a existéncia de variagdo. A variabilidade presente nos dados determina uma
forma de pensar que exige uma combinag¢do de ideias, o que nos remete a uma
intersec¢do entre os raciocinios combinatérios, probabilistico e estatistico (LOPES,

2011).

Consequentemente, a educacdo estocastica deve fazer parte do repertorio de
conteudos que precisam ser abordados desde a infancia. Defende-se que acdes
intencionais do professor para a aprendizagem desses contetdos sejam interdisciplinares
e que se articulem as formas de raciocinio combinatorio, probabilistico e estatistico,

pois estas viabilizam as criancas desenvolver-se de forma critica e reflexiva.
3. As aprendizagens desencadeadas a partir da formacao continuada

No decorrer dos encontros de formacdo, os professores foram se envolvendo
com os conceitos da Estocastica e se percebendo como seres inacabados e sempre
dispostos a aprender, porque ndo existe docéncia sem discéncia, pois “embora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma

ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 23).

Ficou claro o movimento de mobilizacdo e/ou produg¢do do conhecimento
estocastico dos professores envolvidos, seja nas discussdes no grupo, na socializacao as

atividades desenvolvidas em sala de aula, seja nas narrativas escritas por cada professor.

E., participante da pesquisa de Oliveira, tem experiéncia com os primeiros anos
do Ensino Fundamental e com Educagdo Infantil. Na ocasido de sua participagdo na
pesquisa, tinha 13 anos de profissdo e lecionava para uma turma Bergario I e II, com
idades entre 1 ano e 3 anos. Sua formagdo na area da educacdo iniciou-se no Magistério

(nivel médio), seguida da graduacdo em Pedagogia, em uma universidade particular.

Durante a formagdo, a professora E. expds muitas inquietagdes sobre o
desenvolvimento das atividades para os seus alunos, muito pequenos: “porque eu tenho
pensado em um problema e um desafio para eles (criangas de 1,5 anos a 3 anos), porque
é bom ter experiéncia”. Para E., as discussdes possibilitaram a identificagdo de

situagdes potencializadoras da aprendizagem matematica:
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Outra coisa
que ainda ¢ para mim um ponto, eu tenho um pouco de
dificuldade, por exemplo, eu penso assim: Ai, deu vontade de
fazer essa atividade como que eu poderia, eu penso bastante
como que eu posso abordar com esse olhar da matematica, e
esse lado, sei lda, acho que para mim seria legal a gente pensar,
sei la, a gente quer fazer o retorno, né, de uma outra forma, ndo
50 com grdfico envolvendo, tentando envolver a idade, eu fico
pensando: como eu poderia comegar? Como que, sabe, outras
coisas que a gente tenha, por exemplo, a gente estava brincando
na minha sala com bola, ai tinha as caixas e ai eu fiquei
pensando como que eu poderia puxar aqui um problema, ai eu
queria que eles colocassem as bolas dentro das caixas, ai eles
colocaram, so que ndo era o suficiente, a caixa era pequena, e
eu queria que de alguma forma eles pensassem, sei la,
chegassem a uma, como que a gente pode resolver vai sobrar
bola, e agora?. (Professora E.)

O ensino da Matematica ganha importancia, quando os professores dao indicios
de sua aprendizagem matematica, comegam a compreender as relagdes matematicas e
apresentam o dominio necessario para pensar o conhecimento matematico na infancia. E
passam a envolver os colegas de sua unidade escolar no processo de educar

matematicamente as criangas.

A sugestdo da minha unidade para o ano que vem, dentro do
horario livre das pessoas, é ler o livro sobre uma drea
especifica e falar sobre a formagcdo que eu tenho aqui.
Atendemos as criangas do Bergario I e Il e do Infantil. Semana
passada fui discutir com uma professora da escola um
planejamento de uma atividade e ela falava: “Aqui da pra gente
trabalhar”. Na verdade, ela ndo enxergava a Matematica que
eu estava vendo. E eu também fui assim, agora tudo que eu vejo,
fico pensando como posso trabalhar Matemdtica também.
(Professora E.)

Outro aspecto relevante ¢ a percep¢ao de que todos na unidade escolar precisam
ensinar Matemadtica e identificar os caminhos no sistema; que podem encaminhar uma
proposta de compartilhar a formacao nas escolas; nos documentos oficiais; nas reunides

dos grupos; nos horérios livres, entre os professores.

A falta de momentos de reflexdo sobre o ensino de Matemadtica para a infancia
caracteriza um modo de pensar a Matematica que, na maioria das vezes, esta associado
a falta de necessidade de sua aprendizagem, pois o professor ndo vai ensinar aquilo que

ndo sabe. A partir do momento em que o professor se sente seguro na relagdo entre

XTIT Encantra Nacianal de Fducacin Matematica -



v
(\\\S}v (
R
\\\\\ Educac¢io Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades
0

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

teoria e pratica de um contetdo, ele se lanca a discutir, a analisar e a planejar situagdes
de ensino, pois “o ensino dos conteudos implica o testemunho ético do professor. A
boniteza da pratica docente se compde do anseio vivo de competéncia do docente e dos

discentes e de seu sonho ético (FREIRE 1996, p. 95)”.

Em uma formagdo que seja, por principio, um espago de socializacdo das
praticas, a voz do professor ¢ fundamental. Quando ele aponta empecilhos para uma
pratica, logo outro colega verbaliza outros problemas maiores e expde como encontrou
uma solugdo viavel para desenvolver a atividade. Esse processo evidencia a importancia
de uma dinamica de trabalho com os professores que privilegie a reflexdo, a fim de

envolvé-los em situagdes de formagdo que potencializem os processos de ensino.

No Bergario é dificil trabalhar o conhecimento matemdatico. Um
dia, eu coloquei, um grupo de pequenos com uma crianga de 3
anos e depois eu apliquei a atividade. No outro dia, eu separei
os que ja tinham feito e fiz outro grupo com outra crianga
maior. Ai eu consegui ter o registro da atividade de cada dia,
deu trabalho, mas no fim todos sabiam quem tinha ganhado
pelo registro. (Professora E.)

As falas e as narrativas dos professores, elaboradas a partir da formacao,
demonstram quanto ¢ importante a aprendizagem de um conhecimento especifico —
nesta situacdo, a Matematica —, pois os professores passam a identificar situagdes

potencializadoras do ensino da disciplina.

Em determinadas atividades, percebi que ja trabalhava
matematica com meus alunos (Ber¢ario Il de 2 anos a 2anos e
11 meses), mas de forma muito convencional, fragmentada; essa
era a forma que me dava seguranga e, durante a socializa¢do
das atividades, fui percebendo que a matemdtica era um
fantasma que assombrava as noites de muitos professores ali
presentes e que eu ndo era a unica que tinha medos e
insegurancgas. A maneira como a formadora nos apresentava as
atividades e propunha as devolutivas foram imprescindiveis
para nos fazer pensar na matematica e como ela estd presente
no dia a dia, nas decisoes mais simples, na forma como lidou

com as situagoes e nas problematiza¢oes da vida. (Professora
E)).

A partir da definigdo de Estocastica apresentada na introducdo deste texto,

desenvolvemos uma formag¢do continuada para professores que ensinam Matemadtica na
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infancia, com
foco no ensino da Estocastica nessa fase da escolarizagdo, relacionando as discussodes

tedricas e as situacdes potencializadoras da sua aprendizagem, na pratica.

O foco da formacdo proposta foi um elemento consideravel para agugar a
curiosidade dos professores na formacdo. “Tudo comegou quando minha Coordenadora
Pedagogica leu o comunicado do curso de matematica no encontro do Plano Especial
de A¢ao (PEA), fiquei muita interessada, pois o termo Estocdstica ndo era do meu

conhecimento.” (Professora E.).

A curiosidade, que permanece viva nos professores que se inscreveram na
formacdo continuada, foi que os levou para formag¢do, pois nenhum deles conhecia o
significado do termo Estocastica. Segundo Freire (1996, p. 88), ensinar exige
curiosidade, esta que “convoca a imaginagdo, a intui¢do, as emogdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagao do objeto ou do achado de sua razao

de ser”.

O primeiro encontro, em que ocorreu uma palestra sobre a Estocéstica, manteve
a curiosidade sobre os trabalhos que seriam desenvolvidos nos proximos encontros e

ainda trouxe mais professores.

Ja passava das tantas e justamente a explicagdo do termo
Estocastica ndo ficou muito claro inicialmente, pois perdi boa
parte dessa explicacdo dada pela palestrante; para piorar
estava sozinha e ndo tinha para quem perguntar algumas
informagoes sem ser inconveniente. Fui para casa um tanto
perdida e me sentindo um peixe fora d’agua porque boa parte
dos professores estava discutindo com seus pares sobre o
assunto apresentado nos corredores, no elevador e acredito que
até o proximo encontro. E eu com os meus botoes (risos).
Conhecemos a formadora-pesquisadora e aos poucos foi me
enturmando com grupo e percebi que, mesmo quem tinha seus
pares para discutir, tinha duvidas tdo parecidas com as minhas
e com meus botoes (risos). (Professora E.)

Apesar das dificuldades iniciais, E. foi se envolvendo com os conceitos da
Estocastica e se percebendo como ser inacabado que somos, sempre dispostos a
aprender, porque nao existe docéncia sem discéncia, pois, “embora diferentes entre si,
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser

formado” (Freire 1996, p. 23). “Aos poucos, fui me apropriando do vocabuldrio e da
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intencionalidade da Estocdstica, pois ela esta presente nas a¢oes mais simples do nosso

cotidiano, basta estarmos atentos” (Professora E.).

A confirmagdo de tal apropriagdo ocorreu quando, apds a discussdo sobre o Jogo
da Senha, durante os encontros de forma¢ao do grupo, E. desenvolveu uma atividade

para seus alunos do Bercario II (criancas de 1 ano e 9 meses a 2 anos e 5 meses).

Mas, antes de falarmos sobre a atividade de E., cabe a nos esclarecer o que
venha ser o referido jogo. Para tanto, apresentamos a definicdo de Macedo (1997, p.

51).

Nos jogos de Senha alguém esconde alguma coisa (palavra,
/ntimero, figura etc.) e propde que outro alguém descubra. Para
isso, o descobridor faz suas jogadas e recebe informagdes, do
desafiante, correspondentes a ela. O jogo termina quando a
resposta do descobridor for igual ao que foi escondido pelo
desafiante.

Assim, para o desenvolvimento do trabalho com seus alunos, E. identificou
personagens que fossem familiares para eles: a Galinha Pintadinha; a turma do
Cocorico; e os palhagos Patati e Patatd. Os personagens serviram para montagem da
Senha ou, como registra o vocabulario usual dos alunos, Segredo. Com as imagens dos
personagens, a professora montou dois painéis para cada um, ou seja, dois painéis com a
imagem da Galinha Pintadinha, dois com a turma do Cocoricé e dois com Patati e
Patatd. Um dos painéis foi usado para os alunos montarem a Senha/Segredo e o outro
para E. montar a sua Senha/Segredo em um quadro. Inicialmente os alunos foram
apresentados a proposta e exploraram os painéis. Em seguida, os painéis foram
organizados em pares. Iniciou-se, entdo, o jogo, em que os alunos escolhiam o primeiro
personagem da Senha/Segredo da professora. Como os alunos eram pequenos, a op¢ao
foi apresentar o segredo a cada escolha dos alunos. Nas jogadas, E. observou que eles
ndo percebiam que, quando restava um personagem para adivinhar e ja haviam acertado
os dois primeiros, o terceiro era certo. E. resolveu alterar o jogo, usando apenas dois
personagens, pois naquele momento observou que o problema estava na quantidade de
personagens. Os alunos identificaram que, ao acertar o primeiro, com certeza restaria

um unico personagem para compor a Senha/Segredo.

A atividade proposta por E. demonstra o quanto a reflexdo sobre a sua pratica e

seus saberes foi importante para o seu desenvolvimento profissional, pois E. sempre se

u;l
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no grupo sobre a possibilidade de envolver os alunos muito pequenos em atividades que
abordem o conhecimento probabilistico. Porém, E. ndo s6 elaborou a atividade como
agiu de maneira critica durante o seu desenvolvimento, ao verificar que os alunos nao

percebiam o que estava certo a partir de suas escolhas.

A formacao identitaria do professor se caracteriza pela acdo de criar processos
proprios, autonomos, de intervencdo, em vez de buscar uma instrumentagdo ja
elaborada. Submeter sua criagdo a uma critica e buscar novas estratégias para

(re)elaborar o seu fazer docente sdo aspectos que potencializam o aprender.
4. Consideracoes finais

As falas, narrativas e atividades elaboradas e compartilhadas pela professora
E. evidenciaram que ela se apropriou das discussdes sobre a resolucdo de problemas e
de algumas das maneiras de problematizar as situagdes que emergem do cotidiano.
Mostraram suas potencialidades em rela¢do a pratica de levantamento de hipoteses e a
argumentacdo, e as discussdes entre professora e criancas possibilitaram esse
movimento gerado pela problematizacdo de articular ideias para explicitar novos
questionamentos e algumas conclusdes. A professora apresentou indicios de sua
aprendizagem matematica: passou a compreender as relagdes matematicas e apresentou
o dominio necessdrio para pensar o conhecimento matematico na infincia.

Confirmou-se a necessidade dos momentos de reflexdo, nos espacgos
formativos, sobre o ensino de Matematica na infancia, pois o professor sé vai ensinar
aquilo que sabe. A partir do momento que ele se sente seguro na relagdo entre teoria e
pratica de um contetido, langa-se a discutir, a analisar e a planejar situacdes de ensino.
Em uma formacao que seja, por principio, um espaco de socializagdo das praticas, a voz

do professor ¢ fundamental.

O estudo de uma literatura especifica e as acgdes vivenciadas na formagao
permitiram a essa professora ampliar o olhar para o fazer matemadtico e adquirir
compreensdo sobre como mobilizar saberes para problematizar situacdes matematicas,
em particular no que se refere & Estocéstica. As aprendizagens quanto a Estocéstica,

evidenciadas pela professora, demostraram que o conhecimento do conteudo especifico
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gera e mobiliza a¢cdes no ambiente profissional do professor — a sala de aula —,

caracterizando, assim, a importancia da pesquisa na pratica docente.
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