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Resumo:

Este artigo retrata uma pesquisa realizada com alunos do Curso Técnico Integrado em
Agropecudria PRO-EJA Indigena do IFAM, situado no Municipio de Tabatinga, localizado
no oeste Amazonense com a finalidade de mostrar a relagdo dos contetidos de geometria com
padrdes geométricos observados nos processos de confeccdo e nos artesanatos dos povos
indigenas da etnia Ticuna da Comunidade indigena Umariagu, bem como sugerir algumas
atividades pedagogicas para serem trabalhadas utilizando esses elementos. A metodologia
deste trabalho consiste em observar os padrdes geométricos encontrados nos artesanatos
indigenas da etnia Ticuna e realizacdo de oficinas de confec¢do visando estabelecer uma
relacdo entre o que os alunos aprenderam nas aulas teodricas e sua aplicagdo em objetos
concretos. Durante as atividades percebeu-se que os processos de confecgdo facilitaram o
entendimento dos contetdos basicos de geometria por fazerem parte do contexto sociocultural
do discente. Desta forma, foi possivel afirmarmos que os artesanatos indigenas, podem
facilitar os processos de ensino e aprendizagem da geometria para esses alunos.

Palavras-chave: Artesanato indigena; motivacdo; ensino de geometria; cultura.

1 Introducao

A educagdo nas aldeias indigenas tem que levar em conta suas peculiaridades, porém,
empiricamente o que se nota ¢ que as metodologias empregadas continuam sendo as mesmas
empregadas nas escolas ndo indigenas, ndo ¢ observado o contexto sociocultural onde o
individuo esta inserido, o professor de Matematica deve, ou deveria, se apropriar das diversas
oportunidades de se contextualizar, abordando temas com problematicas encontradas nas
aldeias, tais como a confec¢do de cestos, maqueiras, adornos, esculturas, canoas e remos.

Nesse sentido Sebastiani (1993 apud BICUDO, BORBA, 2012, p. 208),

afirma que devemos fazer uma pesquisa de carater etnografico, conhecer a
matematica dos povos com que estamos em contato [...] um matematico deve ver as
relagdes da mitologia com a constru¢do do raciocinio para dar conta da explicagdo,
compreensdo, interpretagdo, medicdo do que se encontra ao redor da sociedade
estudada.
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Para Costa (2012), povos amazdnicos como 0S yagua, 0s cocamas, 0os baniwa e 0s
ticunas produzem objetos cuja origem se inspirou na natureza e na necessidade de
sobrevivéncia, objetos que merecem admira¢do, em principio pela sua beleza, mas também
por apresentar ideias ou nog¢des matematicas tanto em objetos finalizados e durante sua
confecgao.

Diante deste quadro, os PCNs afirmam que:

O saber matematico ¢ fundamental para a compreensido da realidade e estd, neste
sentido, intimamente articulado as atividades cotidianas que cada sociedade
desenvolve. N&o se trata, simplesmente, de manobrar com os niimeros ¢ fazer
contas; o estudo dos numeros e operagdes aritméticas ¢ apenas um dos campos da
Matematica. O importante € deixar claro que se um determinado povo ndo conta
além de dois ou trés, por exemplo, isso ndo significa que ndo tenha conhecimento
matematico desenvolvido. Este conhecimento pode estar expresso nas formas
diferenciadas de conceber o espago; nos padrdes geométricos dos tragados, cestarias
ou pintura corporal; nos distintos modos de delimitar ou medir a passagem do
tempo. Em poucas palavras: cada grupo cultural tem formas proprias de
“matematizar”. (BRASIL, 2002, p. 161).

A regido Amazonica estd inserida na regido norte do Brasil, regido que ainda preserva
boa parte de suas florestas e sua populacdo por estar longe dos grandes centros urbanos
preserva muitos de seus costumes e tradigdes. O municipio de Tabatinga pertencente a
Mesorregido do Sudoeste Amazonense e Microrregido do Alto Solimdes, sua populagdo, de
acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2015, era
de 61.028 habitantes, sendo o municipio mais populoso de sua microrregido e mesorregiao e o
sétimo mais populoso do estado.

E nesse cenario tdo diverso que se encontra a Comunidade Umariagt, uma
comunidade indigena da etnia Ticuna. A cultura tradicional ainda esta presente no dia a dia
desses indios gracas aos esforcos dos mais velhos e seus lideres pois acreditam que os
costumes da sociedade dos “brancos" irdo acabar com sua cultura. Temos que respeitar a
opinido destes desses lideres, porém, sabemos que a cultura na verdade ¢ adquirida, e
portanto, dindmica e em constante transformacdo. Como afirma Cunha (1986, p. 99) a cultura
ndo ¢ algo dado, posto, algo dilapidavel também, mas algo constantemente reinventado,
recomposto, investido de novos significados.

Atualmente, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia-IFAM Campus
Tabatinga, existe uma turma de PRO-EJA Indigena Técnico Integrado em Agropecudria com
alunos das Comunidades Indigenas Umariact I e II. Estes alunos encontram muita dificuldade

na aprendizagem de matematica, pois além do problema de comunicagdo entre professores e
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alunos, os materiais didaticos se tornam uma barreira para a aprendizagem da matematica por
estes discentes.

Em muitos casos a matematica ¢ concebida através das observagdes e experimentagdes
do mundo, em especial da cultura, ndo ficar preso aos livros didaticos, mas também, trazer
para o que faz parte do ambiente em que o individuo estd inserido, ou seja, parte do que ¢é
geral para o particular. A matematica ¢ entdo sistematizada para compreensdo de todos os
individuos que participam dos processos de ensino e aprendizagem da mesma. Porém, sabe-se
que esta “compreensdo”, depende de vérios fatores que interferem nesses processos.

D’ Ambrosio diz que:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sfo proprios a sua cultura.
(D’AMBROSIO, 2013, p. 22).

Portanto, a grande preocupagdo hoje ¢ contextualizar o ensino e responder os porqués
das questdes, relacionando com o que existe no meio sociocultural do aluno, saindo do que ¢

abstrato para o concreto. Pois para Moreira,

estes conhecimentos prévios servem para “buscar” na estrutura cognitiva do aluno
significados que existem, mas que ndo estdo sendo usados a algum tempo no
contexto da matéria de ensino. E principalmente para estabelecer relagdes entre
ideias, proposigdes e conceitos ja existentes na estrutura cognitiva e aqueles contidos
no material de aprendizagem. (MOREIRA, 1997, p. 18).

Para Alro e Skovsmose (2006, p. 12), “aprender ¢ uma experiéncia pessoal, mas que
ocorre em contextos sociais repletos de relagdes interpessoais”. Nesse sentido faz-se
necessario mostrar novas alternativas de contextualizar o ensino de forma que valorize aquilo
que o aluno conhece dentro do seu contexto sociocultural sem agredir as outras culturas
existentes no ambito escolar. Sendo assim, a proposta ¢ encontrar nos artesanatos indigenas,
produzidos pelos indigenas da Comunidade do Umariagu, uma forma de ensinar geometria a
partir do que faz parte de sua cultura, ou seja, da realidade dos estudantes Indigenas da etnia

Ticuna da Comunidade de Umariagu.

2 Etnomatematica, Teoria e Pratica

Um dos objetivos da escola ¢ preparar o aluno para resolver situagdes problematicas

que encontra em seu cotidiano e que encontrard em sua vida profissional.
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Segundo o Plano do Curso Técnico em Agropecudria na forma integrada:

O técnico de nivel médio em agropecuaria ¢ o profissional com conhecimentos
integrados aos fundamentos do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, com senso
critico, postura ética e consciéncia ambiental. Habilitado a desempenhar atividades
de planejamento, execugdo, acompanhamento e fiscalizagdo de todas as fases de
projetos agropecudrios, interagindo de forma criativa, dinamica e responsavel no
mundo do trabalho ¢ na sociedade, devidamente credenciado pelo 6rgéo regulador
da profissdo. (IFAM, 2012, p.1).

A matematica que € ensinada nas escolas, mesmo nos dias de hoje, ainda volta-se mais
para o lado abstrato e meramente decorativo, onde o aluno ndo consegue ter a concepcao de
seu uso em situagdes-problema do seu cotidiano e interioriza o pensamento de que a
Matematica ¢ mais uma disciplina usada como parametro para reprovagcdo ou aprovacgdo. De
acordo com D’ Ambrosio.

Contextualizar a matematica ¢ essencial para todos. Afinal como deixar de
relacionar os elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? Ou
a doag@o da numeragdo indo-arabica na Europa com florescimento do mercantilismo
nos séculos XIV e XV? E ndo se pode entender Newton descontextualizando. Sera
possivel repetir alguns teoremas, memorizar tabuadas e mecanizar a efetuagido de
operagdes, e mesmo efetuar algumas derivadas e integrais, que nada tem a ver com
qualquer coisa nas cidades, nos campos ou na floresta. Alguns dirdo que a
contextualizagdo ndo € importante, que o importante ¢ reconhecer a matematica

como a manifestagdo mais nobre do pensamento e da inteligéncia humana ... e assim
justificam sua importancia no curriculo. (D’AMBROSIO, 2013, p. 76).

Como bem enfatizou D’Ambrosio a contextualizacdo da matematica ¢ indispensavel.
E nada seria mais gratificante para o aluno, que ver todos aqueles conceitos matematicos
sendo aplicados para resolver problemas de seu cotidiano. A matematica, independentemente
do nivel, se torna mais dificil de ser compreendida sem contextualiza¢do e exige um esfor¢o
maior do docente, tendo que diversificar suas metodologias para facilitar a compreensao dos
temas pelos alunos. Para isso ¢ necessario que ao exemplificar, o professor ndo se atenha
somente ao lugar de onde estd tomando como ponto de referéncia para contextualizar um
determinado assunto, € preciso fazer uma conexdo entre os exemplos, principalmente, dos
livros didaticos com exemplos concretos do meio onde o discente e a escola estdo inseridos.

Para que o aluno ndo pense que aquilo que esta sendo ensinado s6 serve para os
“brancos” e sim saibam que serve e € 1til para toda humanidade. A matematica ocidental ¢ a
mesma em qualquer parte do mundo, apesar de ter sido sistematizada no contexto social dos
mesmos.

Isto quer dizer que o ensino da matemadtica pode e deve ser reconstruido em outro

contexto social diferente dos Gregos e Indus, e refazendo o mesmo caminho inspirado nessas
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culturas. E conhecer a histéria da matematica, das populagdes que a desenvolveram, ¢
também responder uma importante questdo que os alunos sempre se perguntam: “De onde
veio isso?”.
A geometria ¢ um exemplo cldssico de contetido que pode ser abordado em qualquer

cultura e em qualquer nivel. Para Lorenzato,

A geometria esta por toda parte..., mas € preciso conseguir enxerga-la... Mesmo ndo
querendo, lida-se no cotidiano com as ideias de paralelismo, perpendicularismo,
semelhanga, proporcionalidade, medi¢do (comprimento, area e volume), simetria:
seja pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na profissdo, na comunicacdo oral,
cotidianamente se esta envolvido com a geometria. (LORENZATO, 1995, p. 5).

Entretanto, todos esses fendmenos que operam sobre a matemadtica nos desafios do
cotidiano, no meio sociocultural, com intuito de contextualizar a matematica valorizando a
cultura do individuo no seu ambiente natural.

Segundo D’Ambrosio (2013, p. 76), “se quisermos atingir uma sociedade com
equidade e justiga social, a contextualizagdo ¢ essencial para qualquer programa de educacgao
de populacdes nativas e marginais, mas ndo menos necessaria para as populagdes dos setores
dominantes”.

Essa nova tendéncia no ensino matematico tem como pressuposto que o proprio
individuo constroi seu conhecimento em interagdo com seu meio, sua cultura e natureza,
partindo de seus conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida e de conhecimentos
transmitidos pelos mais velhos para a construcdo do novo, relacionando teoria-pratica, com
seus proprios valores culturais.

Entdo, cabe dizer, que em ambientes diferentes as Etnomatematicas sdo diferentes, ou
seja, depende do contexto sociocultural em que o individuo estd inserido. A cultura ¢ uma
forma de adaptacdo, porque ¢ uma forma de atuagdo sobre o ambiente que foi construido
juntamente com ela, ¢ um instrumento de poder, porque foi construida pelo homem,
construindo o ambiente em que vive e ao qual se adaptou. O homem, o seu ambiente e a sua
cultura ndo existem isoladamente.

Como um dos objetivos do Curso Integrado em Agropecuaria PRO-EJA Indigena ¢
realizar medi¢do, demarcacdo e levantamentos topograficos rurais, o aluno deve ter um
conhecimento aprofundado em geometria plana principalmente em medicao de area. Para esse
estudo o professor deve utilizar elementos culturais da Etnia Ticuna como instrumento para
contextualizar a geometria e tornar o processo de ensino-aprendizagem mais ladico e

interessante para os alunos.
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3 A Geometria dos Artesanatos no Processo de Confeccao

Durante a pesquisa foi perguntado aos discentes se a geometria tratada nos livros
didaticos costuma ser apresentada de forma clara. Sobre o livro didatico, alguns alunos
responderam que o livro didatico ndo ¢ tdo importante porque “cada regido ¢ outra realidade,
inclusive a nossa”; “para que esse livro didatico fosse importante teria que fazer referéncia
aos problemas de nossa regido”; “tem material que usado todo dia assim ficariam mais faceis
de aprender”.

Complementando a pergunta questionou-se que tipo de acdes poderiam ser
implementadas para modificar isso. Um discente respondeu que “a educacdo de hoje, ¢ um
processo de mudanga na histéria humana, entdo, acho que cada regido deveréd criar o seu
proprio livro de historia de acordo com sua realidade” outro respondeu que “bom, tudo isso
para modificar ¢ melhor agente ter nossa historia, mitos, rituais, etc. escritos por indigenas,
relatos sobre origem dos povos”. Ficou evidente o anseio por parte desses alunos de uma
metodologia que valorize sua cultura, seus costumes e suas tradi¢des.

Durante a oficina de confeccdo dos artesanatos que também contou com pecas
finalizadas trazidas pelos discentes, foi possivel identificarem diversas formas geométricas
que sdo estudadas na escola. Se o professor usar estes elementos como instrumentos para o
ensino da geometria serd de grande valor, pois a0 mesmo tempo em que o docente estd
contextualizando ¢ uma forma de valorizar a cultura dos alunos.

Nas fotos a seguir podemos observar representagdes de angulos, bissetrizes, angulos

opostos pelo vértice, retas paralelas, quadrados e circulo.

! > y,‘ el ot -
Foto 01: Inicio pacara (cesto) Foto 02: Inicio pacara (cesto)
Fonte: Autores Fonte: Autores
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Foto 03: Inicio pacara (cesto) Foto 04: Inicio peneira
Fonte: Autores Fonte: Autoes

Foto 05: Inicio cesto fundo quadrado Foto 06: esteira circular
Fonte: Autores Fonte: Autores

Durante a realizagdo das oficinas pudemos observar que ao utilizarmos uma
metodologia que valorize os elementos culturais desse grupo de alunos, a sua identificagao
com os elementos geométricos deu-lhes muito mais significado. A partir dai os conceitos

geométricos trabalhados tornaram-se muito mais faceis para a compreensao desses discentes.

4 Atividades Pedagogicas Sugeridas para o Uso dos Artesanatos no Ensino da Geometria

Neste trabalho, propomos algumas atividades que utilizam os artesanatos indigenas
como ferramenta para abordar geometria. Dessa forma, esperamos contribuir para a
revitalizacdo dos conhecimentos tradicionais. Paralelamente, facilitar a aprendizagem da
geometria partindo do principio de que o aluno deve participar ativamente da constru¢ao do
conhecimento e que estes sdo os sujeitos que detém saberes e conhecimentos culturais que a

eles foram repassados pelos seus pais. Para tanto, o professor precisa ser apenas o mediador,
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incentivando-os a valorizar elementos de sua cultura sem agredir as culturas j& existentes na

escola. Em relacdo ao papel do professor, Masetto (2010) afirma que:

Atualmente o professor assume um papel muito importante e duradouro juntos aos
seus alunos no que diz respeito ao conhecimento: colaborar para que o aluno
aprenda a buscar informagdes, detectar as fontes atuais dessas informagdes, dominar
o caminho para acessa-las, aprender a seleciona-las, compara-las, critica-las, integra-
las ao seu mundo intelectual. (MASETTO, 2010, p. 68)

Ao considerar o aluno como construtor do seu proprio conhecimento, a partir de suas
vivéncias o professor tem que considerar novas ferramentas didaticas para que o aluno veja a
educacdo como ferramenta para resolver as situacdes problemas de seu dia a dia. Para
Libaneo:

Aprender ¢ um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situagdo real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximagao critica dessa
realidade. Portanto o conhecimento que o educando transfere representa uma
resposta a situacdo de opressdo a que se chega pelo processo de compreensdo,
reflexdo e critica. (LIBANEO, 1991, p. 54).

4.1 Atividades Realizadas e Sugeridas:

a) Apds uma pesquisa na Comunidade, para evidenciar os simbolos geométricos encontrados,
o pedimos aos alunos para desenharem cada simbolo (figura geométrica) encontrado no artesanato e
ao lado de cada figura, escrever o significado e o uso desse objeto no dia a dia da comunidade. Ao
término dessas atividades, nossa expectativa era que os alunos assimilassem as formas e a
nomenclatura de cada simbolo.

b) Como definir e tragar bissetrizes a partir do inicio do pacara?

Para esta atividade usamos a metodologia de oficinas para atingir o objetivo, a proposta ¢ usar
o inicio do pacard, cesto feito com talos de aruma. Primeiro pedimos aos alunos que observassem as
fotos indicando como se confecciona o pacard e em seguida pedimos para os alunos escrevessem ou
desenhassem quais ideias matematicas eles observavam na fotografia. A partir dai, comegamos a
trabalhar os conceitos de bissetrizes/angulos. O ideal é que cada aluno tente confeccionar seu proprio
pacard, a agdo deve ser mediada pelo professor ou por um assistente que tenha conhecimento do
processo de confecgdo. Através de um roteiro feito previamente, fazer a perguntas aos alunos, tais
como:

Qual objeto indicado na fotografia?

Vocé conhece pessoas que trabalham confeccionando pacaras?

Vocé sabe como confeccionar?

Para que serve o pacard?

O que vocés entdo vendo nesta foto?

Estdo vendo de matematica nesta foto?

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
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Vocés conseguem ver algum assunto de matematica que estdo estudando ou j4 estudaram?

/i ——

Foto 07: Principio de um cesto — pacara. Foto 08: Principio de uma peneira
Fonte: Autores. Fonte: Autores

Foto 09: Principio de um cesto — pacara. Foto 10: Principio de um pacara (cesto)

Fonte: Autores. Fonte: Autores

De posse dessas informagdes, realizamos seminarios para apresentar os resultados.

c) Planifica¢do de s6lidos utilizando artesanatos.

Nesta atividade utilizamos objetos culturais Ticuna para relacionar planificagdo de solidos
geométricos bem como sua representagdo. A proposta ¢ usar os pacards tanto de fundo quadrado,
retangular e os de fundo circular. Ao iniciar as atividades o professor deve sempre observar o contexto
em que estes objetos t€ém com a cultura dos alunos: seu processo de confecgdo, utilidade dentro da
cultura Ticuna ou comércio.

Assim como fizemos recomendamos ao professor apresentar aos alunos os objetos que se
deseja estudar, em seguida pedir para que os alunos fagam desenhos geométricos percebidos no objeto
apresentado. Os alunos apresentaram seus desenhos em forma de semindrio, verificamos as ideias

percebidas por eles. Fizemos comentérios sobre os desenhos dos discentes explicando os fundamentos
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matematicos representados em cada desenho como: nomenclatura, diferencas entre um e outro
elemento, dentre outros conceitos. Realizamos esta atividade com os varios tipos de pacaras.

Para trabalhar a planificagdo pedimos aos alunos que imaginassem e desenhassem como
ficariam os cestos das fotos 11, 12 e 13, se seus “lados” fossem desmontados até ficar completamente

plano. Eles fizeram e juntos fomos construindo os desenhos das figuras 01, 02 e 03.

Foto 11: Cesto — pacara de fundo retangular
Fonte: Autores

Figura 01: Representagdo plana
Fonte: Autores

Foto 12: pacara de fundo quadrado
Fonte: Autores

Figura 02: Representacdo plana do cubo
Fonte: Autores
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Foto 13: pacara de forma cilindrica Figura 03: Representagdo plana
Fonte: Autores Fonte: Autores

O professor deve dar importancia aos diferentes desenhos feitos pelos alunos por ser uma
forma de motiva-los mostrando que os alunos também sdo sujeitos detentores de conhecimentos. Esta
atividade foi uma forma de revitalizar a cultura. Foi para n6és também uma ferramenta detectarmos
dificuldades dos alunos em planificacdo de so6lidos, mais que isso, foi uma oportunidade de sanar

muitas duvidas.

5 Consideracoes Finais

A dificuldade dos alunos do PRO-EJA Indigena Técnico em Agropecudria em
contetidos de geometria em grande parte pode ser atribuida ao fato destes discentes nao
estarem familiarizados com os problemas propostos em livros didaticos confeccionados para
alunos ndo indigenas, problemas que para eles ndo tém sentido. Culturalmente os indigenas
valorizam bastante aquilo que lhes parece relevante. Ficou evidente o anseio por parte desses
alunos de uma metodologia que valorize sua cultura, seus costumes e tradig¢des.

Nos contextos da comunidade se revelam varias possibilidades para o ensino da
geometria, o professor deve sempre buscar aliar conhecimentos tradicionais do povo, ndo s
do Ticuna, ao curriculo oficial cobrado nas escolas. A escola deve proporcionar aos alunos
meios para que possam ser sujeitos de sua aprendizagem assim, podemos ter alunos mais
dedicados capazes de transformar sua escola e sua comunidade. Os alunos Ticunas devem se
orgulhar de sua cultura, de sua lingua, de suas festas, de seus ritos. Perceber que manter seus
costumes ¢ manter viva a historia de seu povo.

Ao utilizar os artesanatos encontrados na comunidade bem como as oficinas de
confeccao percebemos que o estudo de geometria ficou mais significativo e prazeroso para os
discentes, essa metodologia se mostrou eficaz para sanar uma dificuldade que os alunos

tinham em conceitos béasicos de geometria, conhecimentos fundamentais para o estudo mais
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aprofundado de um Curso Técnico em Agropecudria. Neste trabalho foi possivel trazer para
dentro da sala o artesanato Ticuna, proporcionamos a muitos deles a oportunidade de também
confeccionar algumas pegas, uma vez que nem todos da aldeia fazem artesanato. Porém, a
proximidade com o que ¢ de sua cultura tornou o ambiente escolar mais aprazivel e como

consequéncia, ficou mais facil a compreensdo. Questionarios e testes avaliativos confirmaram

esta afirmacao.
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