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Resumo:

A tarefa pretendida neste estudo se vincula a pesquisa de doutorado em andamento acerca das
finalidades do medir no curso primario brasileiro, ¢ tem como objetivo examinar sobre
qual(is) tipo(s) de “medir” estd prescrito para o ensino de Sdo Paulo, 1890 - 1970. Para
alcangar tal intento, tomam-se como fontes de pesquisa os programas do curso primario
paulista a época da republica, tendo como referencial tedrico Chervel (1990) e as finalidades
de ensino, e De Certeau (2014) com os conceitos de tatica e estratégia. Os resultados indicam
evidenciar que hé dois tipos do medir imbricados nas prescri¢des normativas de Sdo Paulo. O
primeiro como um saber, como um conteiido principal a ser ensinado aos primeiros anos
escolares, e o segundo como um instrumento por se tornar um elemento de auxilio para o
desenvolvimento de outras matérias e seus fazeres.

Palavras-chave: O(s) tipo(s) do Medir, Ensino Primario Paulista, Programas do curso
primario.
Introducao

Este estudo apresenta os resultados de uma andlise aos programas de ensino de
Sao Paulo acerca da presenga do “medir” no ensino primario paulista de 1890 a 1970.
Esta tarefa de escrever acerca do medir nos programas do ensino se insere na pesquisa
de doutorado em desenvolvimento, cujo objetivo ¢ investigar as transformagdes das
finalidades postas as artes do medir em relacdo aos saberes elementares geométricos,
no ensino primario brasileiro a época da republica. Desse modo, este estudo trata-se de
um primeiro contato com a legislacdo educacional de Sdo Paulo e tem como pretensdo
examinar sobre qual(is) tipo(s) de medir estd prescrito nas matérias postas nos
programas de ensino de Sdo Paulo — 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934, 1949/50 ¢
1968,

Esta proposta de escrita toma como base o entendimento que uma investigagao

sobre a matematica no curso primario, a partir do final do século XIX, procede da

' Os programas do curso primério paulista tomados como fontes neste estudo, estdo disponibilizados no site do
repositorio da UFSC: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.
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caracterizacao da articulacdo das matérias elementares com os seus saberes particulares. Essa
observagdo ¢ resultado da compreensdo de que no ensino primario, diferentemente do
secundario, as matérias de ensino sdo produzidas num composito de saberes especificos e
pedagogias (Valente, 2015). E nesse sentido, o “medir” torna-se um exemplo de um saber
elementar imbuido nas matérias escolares e consequentemente, um produto de propostas
pedagbgicas. Assim, uma forma de caracterizar o ensino primario ¢ a partir do estudo de um

saber especifico analisado nas diferentes matérias.

Desse modo, a titulo de enredo, serd discutido inicialmente sobre os programas de
ensino como fonte de pesquisa para a histéria da educagdo matematica, em seguida a partir
dos questionamentos aos programas de ensino, fontes tomadas neste estudo, serd exposto
acerca da representatividade do “medir” seu(s) tipo(s) imbricado(s) entre as matérias do curso

primario paulista, 1890-1970.

1. Os Programas de Ensino de Sao Paulo como fonte de pesquisa

Ao considerar esses documentos como fontes de pesquisa, antes de abordarmos o
ponto central deste estudo ¢ importante apresentar um pouco sobre alguns elementos
importantes sobre o fazer investigacdo histdrica, no que se refere ao uso dessas normativas

educacionais como fonte de pesquisa.

As normativas educacionais associam-se as finalidades de ensino, de objetivo
(Chervel, 1990) para a escola. Desse modo ao tomar as finalidades como intento, a primeira
documenta¢do que se abre ao historiador referem-se aos textos oficiais, e por sua vez,
mediante conselho proposto por Chervel (1990) o estudo das finalidades inicia-se pela
exploragdo desse corpus. Entretanto, sem deixar de questionar se as finalidades inscritas

nestes documentos sdo de fato reais.

O pesquisador ao ter contato com as prescri¢des direcionadas ao meio escolar podera
identificar o sumario de matérias sugeridas para o ensino primdrio. Entretanto, vale ressaltar
que o documento legislativo ndo carrega sumariamente os elementos historiograficos que
levou até ele, e por outro lado também nao determina o que ficard na historia a partir dele.
“Ele ¢ imperativo, ndo relata fatos, mas dita regras, ¢ normativo, conformador, compulsério e
possui legalidade em determinar o futuro, mas ndo garante a concretizagdo dos enunciados”

(Matos, Abdounur, 2014). A esse respeito ¢ sabido que em relacdo ao medir posto nos
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programas de ensino ndo contém claramente todas as informagdes do porque foi sugerido nem

0 que sua presenca implicard em agdes posteriores.

Vale ressaltar que inicialmente se pensou em tracar uma trajetoria sobre o medir a
partir dos programas do curso primario de Sdo Paulo, no entanto, baseado em De Certeau
(2014) ¢ preferivel recorrer as estratégias e taticas e sua diferenca. Haja vista evocar a
categoria de trajetoria traria uma representagao insuficiente “pois precisamente a trajetdria se
desenha, e o tempo ou o movimento se acha assim reduzido a uma linha totalizavel, legivel

num instante” (DE CERTEAU, 2014, p. 93).

Nesse contexto, ¢ possivel relacionar o medir nas prescricdes normativas aos
conceitos de estratégias e taticas, defendidas por De Certeau (2014) ao abordar uma teoria
das praticas cotidianas para extrair as maneiras de fazer que se rementem as astucias dos
consumidores, as quais compdem, no limite, a rede de uma antidisciplina. Nessa relagdo ¢
possivel pensar que essa documentacdo legislativa — programas de ensino mobiliza um

conjunto de estratégias, vistas como

[...] o calculo das relacdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um "ambiente".
Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um proprio e portanto
capaz de servir de base a uma gestao de suas relacdes com uma exterioridade
distinta (DE CERTEAU, 2014, p.45).
Assim, impostos por um ambiente proprio que podem gerir as relagdes com a
exterioridade, os programas de ensino refere-se a um lugar de poder, serve de base para a
comunidade escolar enquanto um modelo de conteudos de ensino a ser seguido pelos docentes

na sala de aula. Em contraponto, as taticas refletem ao conjunto de a¢cdes dos consumidores a

essas estratégias, ela remete-se

[...] a um célculo que ndo pode contar com um prdprio, nem portanto com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem
por lugar o do outro. Ela af se insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo
por inteiro, sem poder reté-lo a distancia. Ela ndo dispde de base onde
capitalizar os seus proveitos, preparar suas expansdes € assegurar uma
independéncia em face das circunstancias (DE CERTEAU, 2014, pp.45-46).

Desse modo, ao considerar os programas de ensino como fonte intenta-se identificar as
estratégias mobilizadas as quais pertencem a um saber especifico, o medir. Porém, embora o
foco atrela-se as estratégias, ¢ importante destacar que as taticas ao apontar para uma habil

utilizagdo do tempo nas fundacdes de um poder, embora ndo sejam perceptiveis no
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documento normativo, elas niao podem deixar de serem pensadas mesmo que como agdes

possiveis de ocorrer.

Algumas pesquisas no ambito do GHEMAT consideraram as prescri¢des normativas
como fonte de pesquisa por exemplo, Frizzarini (2014) e Kuhn (2015), Fonseca (2015), de
modo geral, esses trabalhos tomaram como foco de andlise geral a constituicdo e
transformagdes dos saberes matematicos na cultura escolar. De modo particular, Frizzarini
(2014) objetivou investigar, em perspectiva histdrica, as transformagdes que ocorreram nos
programas de ensino do curso primdrio paulista no periodo de 1890 a 1950 com relag@o aos
saberes geométricos. Entre os resultados a autora destacou para as grandes marcas dos
movimentos educacionais, Pedagogia Moderna e a Escola Nova imbricados nas matérias com
a presenca de contetidos geométricos, os quais se remetem ao conjunto de rupturas e

permanéncias de conteudos, metodologias e matérias postas as normas escolares paulistas.

No caso da dissertacdo de Kuhn (2015) foram consideradas duas matérias especificas,
Desenho e Geometria. A sua andlise deu-se as vias de identificar as aproximagdes entre essas
nos programas de ensino dos grupos escolares catarinenses, com a inten¢ao de examinar as
possiveis relagdes entre as matérias de Geometria e de Desenho nos programas de ensino
entre 1910 e 1946. Como decorréncias do exame, a autora constatou mudangas ao longo do
periodo, contetidos que entram e saem, métodos de ensino, uso de instrumentos, além de
aproximacdes entre as matérias examinadas, as quais se relacionam pelos conteudos e

metodologias especificas.

Em relacdo ao trabalho de Fonseca (2015), foi tomado os saberes elementares
geométricos como elemento de investigacdo, a pesquisa buscou identificar as aproximagoes e
distanciamentos sobre esses saberes no ensino primario entre Sergipe ¢ Sao Paulo, no periodo
de 1911 a 1930, a partir dos contetdo(s), método(s) e recurso(s.). Entre suas consideracdes a
autora ressalta as matérias/disciplina para o estado de Sergipe: Desenho e Trabalhos Manuais
e Sdo Paulo: Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais, as quais remetem aos

saberes elementares geométricos.

Observa-se que nesses trabalhos a andlise da legislacdo educacional deu-se a partir dos
estudos das matérias. No caso do estudo de Sdo Paulo aquelas atreladas aos saberes
elementares geométricos. A investigagdo de Santa Catarina foi tomada duas matérias

especificas, o Desenho e a Geometria, e a pesquisa de Sergipe, considerou-se as matérias com
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saberes elementares geométricos, seus contetidos e recursos em paralelo com o estado de Sao

Paulo.

Tal como apresentado, embora esta investigacdo tome como ponto de partida também
os saberes elementares geométricos, um ponto diferencial a ser abordado dar-se por
considerar um saber especifico, 0 medir, de modo a examinar os tipos inseridos entre as
variadas matérias. Haja vista, que um resultado em comum das pesquisas refor¢a que esses
saberes estdo alocados de forma amalgamada entre as distintas matérias no ensino primario
escolar. Desse modo, este estudo de certo modo, dara um avango ao discutido e apresentado
pelas pesquisas ja realizadas, ao observar a presenca de um saber especifico entre as matérias

de ensino.

2. Os programas do curso primario paulista e a presenca do medir, 1890-1970.

Reformas, Decretos e Programas desde o ano de 1889, designaram orientagdes
para o curso primario paulista. No periodo investigado vigoraram oito programas de
ensino: 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934, 1949/50 e 1968, que serao tomados como
fonte de andlise neste estudo, cada um com particularidades especificas e conjuntos de

matérias que ao longo do periodo se alteraram entre os anos escolares.

O primeiro programa vigente na Republica foi o de 1894, aprovado pelo
Decreto n.° 248, de 26 de julho de 1894. Com onze matérias distintas (Escrita,
Aritmética, Desenho, Linhas, Formas, Trabalho Manual, Modelagem, Sistema
Meétrico, Geografia, Geometria e Contabilidade) entre os quatro anos do ensino
primario, esse programa foi considerado extenso e abrangente em relatos escritos pelos
diretores e inspetores, o que gerava dificuldades em sua execugdo pelos professores. O
cumprimento do programa demandava “uma ordenagdo curricular estruturada sobre
uma arquitetura temporal presidida por uma logica assentada na homogeneidade e

simultaneidade dos ritmos de aprendizagem dos alunos” (SOUZA, 2009, p. 84).

Assim, com a virada do século mediante o Decreto n.° 1281, de 24 de abril de
1905, o programa foi reorganizado, contetidos foram retirados e outros incorporados
resultando num novo programa. Esse apresentava entre os quatro anos do ensino
primario cinco matérias (Aritmética, Geografia, Desenho, Geometria e Trabalho

Manual) e vigorou por treze anos, quando € proposto um novo programa, aprovado
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pelo Decreto n.°. 2944, de 8 de agosto de 1918, em que além das matérias postas no anterior,

acrescenta a matéria Economia Doméstica.

Porém, com o intuito de erradicar o analfabetismo em Sdo Paulo, ndo demora muito
para a proposta de um novo programa e o Decreto n.° 3.356, de 31 de maio de 1921 aprova o
regulamento de reforma para a Instru¢do Publica, instituido pelo Diretor Geral Sampaio
Doria. Nesse, o ensino primario seria de dois anos, nos Grupos Escolares e nas escolas
isoladas, ou seja, nas escolas urbanas e nas rurais (SOUZA, 2009). Por esse motivo, com a
sugestao de cinco matérias (Aritmética, Geometria, Geografia e Histoéria, Desenho e Trabalho

Manual) os contetidos foram organizados entre elas para dois anos.

No entanto, a partir do ato de 19 de fevereiro de 1925 um novo programa ¢ aprovado,
e a antiga estruturagcdo de quatro anos ¢ retomada, resultando num aumento do niimero de
matérias para o ensino primario, o qual totaliza quinze (Leitura, Caligrafia, Linguagem: Oral e
Escrita, Aritmética, Formas, Desenho, Geometria, Historia, Instru¢ao Moral e Civica, Li¢des
de Coisas, Musica, Ginastica, Trabalho Manual, Geometria, ¢ Ciéncias Fisicas e Naturais).
Desse modo, ao contrario do sugerido em 1921, nesse programa os conteidos propostos
ganham espaco em todos os niveis de ensino com apresentacdo de orientagdes, sugestdes de

exemplos a serem seguidos no ensino das matérias.

Em 1934, o comunicado n.21 da Diretoria de Ensino determina que as orientagdes em
vigor, ou seja, o programa de 1925 continue a serem seguidas. Entretanto, devido a reducgao
do tempo de aula para 3 horas, para o programa de 1934, a Diretoria do Ensino estabelece que
seja observado o programa minimo, em que foram acolhidos os pontos de exame de todos os
grupos escolares num compdsito de treze matérias (Leitura, Linguagem: Oral e Escrita,
Desenho, Trabalho Manual, Musica, Calculo, Formas, Nog¢des Comuns, Aritmética,

Geometria, Geografia e Historia, Historia e Instrucdo Civica, e Geografia).

No que concerne ao proximo programa, o de 1949/50 em que prescreve o ensino
primario em cinco anos, se nota que para cada ano escolar foi publicado em momentos
diferentes entre os anos de 1949 e 1950. Ou seja, as prescricdes normativas para o primeiro,
segundo e terceiro ano ocorreram ao longo do ano de 1949, respectivamente aprovados pelos
atos n.° 17 em 23 de janeiro, n.° 17 em 7 de abril e 46 em n.° 26 de julho. No caso das
orientacdes para o quarto e quinto ano, essas sao emitidas no ano de 1950, pelos atos n.° 5 de

9 de janeiro e n.° 35 de 22 de abril.
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O ponto de chegada em relacdo a essa legislacdo educacional refere-se ao
programa de 1968, o que propde novamente quatro anos escolares para o ensino
primario, organizados em dois niveis, o primeiro dito de carater pratico propde
sugestdes para os dois primeiros anos escolares € o segundo um ensino mais
sistematico, aborda orientacdes para o terceiro e quarto ano escolar. Importante
ressaltar que os documentos analisados, em relagdo aos programas de 1949/50 e 1968
ndo foram acessados os programas na integra, de modo a apresentar todas as matérias

sugeridas para o ensino primario.

Como observado, nos programas esta prescrito as matérias destinadas ao curso
primario com um sumario de saberes inseridos a cada uma delas, assim, com intuito de
identificar o medir proposto nessas matérias de ensino, ¢ importante problematizar
sobre o que ¢ considerado “o medir” nos anos iniciais escolares, pois ele ¢ a lente para

a analise aos programas.

Vale ressaltar, baseado em Chervel (1990), que ao considerar o medir como um
saber escolarizado, ele ndo ¢ puro como ciéncia, nem ¢ restritamente fiel a cultura,
porém ele deixa claro suas finalidades reais que coincide ao seu ensino. A matematica
escolar ¢ criada pela propria escola, na escola e para a escola. E nesse contexto insere-
se os movimentos pedagogicos, que fazem parte do processo e dos saberes propostos
no meio escolar. Posto isso, torna-se coerente apontar que “o medir” e seu

entendimento sofra alteracdes como a presenga e mudancgas das vagas pedagogicas.

Deste modo, para problematizar o conceito de medir como um saber
escolarizado deve-se considerd-lo como um saber que ndo ¢ totalmente ligado a
cultura nem a ciéncia. Pois, a pensar esse saber pela sua relacao cultural, advindas das
praticas de agrimensura e comércio desenvolvidas ao longo dos tempos, deixaria de
lado as conceituagdes abordadas pela ciéncia como um conceito matematico. Além do
que, o medir visto como um saber elementar matematico sofre alteracdes com a

inser¢do das vagas pedagbgicas.

Entretanto, sabido as possiveis alteracdes que o entendimento desse saber
possa ocorrer, mas pelo intento de identificar indicios do medir nos programas de
ensino, foi analisado um dicionario de modo a identificar as compreensdes possiveis

dadas ao conceito de Medir e Medida. Deste modo, de acordo com Dicionario de Luiz
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Maria da Silva Pinto, publicado em 1832, Medir define-se como “Examinar por meio de
medida qualquer grandeza. Fig. Regular. Examinar. Avaliar. Ajuizar. Proporcionar” (1832,
p.707). E Medida como “qualquer cousa que determina a grandeza de outra. O Numero de
silabas do verso. Fig. Propor¢do. Meio de avaliar. Fita que servio de tomar a altura de alguma

imagem por devogdo. A medida, Contorme, a propor¢io” (1832, P.707).

Destarte, o olhar dado a documentacdo tem como ponto identificar além dos indicios
sobre o ato de comparar, examinar, proporcionar uma grandeza a outra, visou investigar as
operagdes que se associam a acdo de comparacdo e que de algum modo relacionem aos

saberes elementares matematicos.

A partir da primeira andlise aos programas de ensino, com o propdsito de identificar
indicios do medir entre os conteudos propostos, ¢ possivel notar que esse saber estd alocado
entre as matérias Aritmética/Sistema Métrico’, Geometria, Desenho, Formas, Trabalho
Manual, Modelagem e Matematica. No entanto, a analise possibilita afirmar o medir como um
saber constante em todos os anos de ensino, como uma média de frequéncia de quatro
matérias por ano escolar. Vale mencionar que no caso do programa de 1968, ¢ um momento
em que a Matematica torna-se uma disciplina, o qual agrega os contetidos/saber que nos
programas anteriores eram postos como matérias ou contetidos de ensino. Por exemplo, a

Aritmética e Geometria em 1968 ¢ um ramo da disciplina Matematica.
Indicios da presenca do medir nas matérias podem ser observados na figura que segue.

Figura 1.1 — Presenca do medir nas matérias de ensino

Ano 1894 1905 1918
1° ANO SM | D T| M T|G| A T |G
2° ANO A| SM | D T M|G|A T|G| A T |G
3° ANO SM | D T M|G|IA|D | T|G|A|D G
4° ANO A| SM | D T GIA|D | T|G|A|D|T]|G
Ano 1921 1925 1934 1949/50 1968
1°ANO |A | D | T|G|A|D T A T A T|G
2°ANO |A|D | T|G|A|D T A|D T A|D|T|G
3° ANO A|D TIG|A|D T IG|A|D|T|G
4° ANO A|D T IG|A|D TIG|A|D|T|G
5° ANO A|D|T|G
Legenda:

Fonte: A autora

* Apenas no programa de 1894 aparece a rubrica Sistema Métrico como uma matéria, talvez por erro de
digitacdo, haja vista nos programas seguintes, o sistema métrico estd inserido na matéria Aritmética.
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A Aritmética D | Desenho | G Geometria M Modelagem

SM Sistema Métrico Formas | T Trabalho Manual Matematica

A figura apresentada permite observar que o medir ¢ posto de algum modo em
todos os anos de ensino e estd alocado geralmente em mais de uma matéria. Por
exemplo, no programa de 1894 para o 1° ano, as matérias que abordavam de alguma
forma o Medir eram: Sistema M¢étrico, Desenho, Formas, Trabalhos Manuais ¢
Modelagem. Em relacdo ao 4° ano tem-se: Aritmética, Sistema Métrico, Desenho,

Trabalho Manual e Geometria.

No caso do programa de 1949/50, as matérias sobre os saberes elementares
matematicos sugeridas para o curso primario apresenta o medir imbuido entre os seus
conteudos, todas as matérias apresentam referéncias ao medir e em todos os anos de
ensino. Porém, a partir da figura ¢ possivel reafirmar a caracteristica do ensino
primario como nao disciplinarizado, e desse modo nota-se como um nivel em que um
mesmo saber estd amalgamado em distintas rubricas. No entanto, uma questdo surge:

que medir esta posto a cada matéria, ha distingdes e/ou semelhangas?

3. Os Tipos do Medir nos Programas do Ensino Paulista

Pela diversidade de matérias presentes entre os programas analisados ¢ possivel inferir
sobre a possibilidade também de identificar distintos tipos de medir imbricados entre elas. Isto
posto, neste momento em que se pretende caracterizar o medir identificado entre as oito
matérias do ensino primdrio relacionadas aos saberes elementares matematicos explanado no
topico anterior — Aritmética, Geometria, Modelagem, Formas, Trabalho Manual, Desenho,
Sistema Métrico e Matematica, ¢ importante evidenciar que em resultados apresentados em
pesquisas realizadas € perceptivel que os saberes e as matérias migram, se juntam, entram e
saem, ou seja, sofrem alteragcdes , o que pode derivar que duas matérias possa apresentar o

mesmo tipo de medir.

De modo elucidativo, ao fazer um exame por matéria ¢ possivel mencionar que para
as matérias Aritmética e Sistema Métrico observa-se o mesmo tipo de Medir, ou seja, o
proprio sistema métrico, e nesse aspecto identifica-se a presenga do sistema métrico decimal e
do ensino das medidas antigas. Por exemplo, no programa de ensino de 1894, observa-se nas

descri¢des que o medir caracterizado pelo sistema métrico decimal ¢ sugerido para o 1°, 2° e
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3° ano com a proposta do ensino do metro, multiplos e submultiplos e questdes praticas.
Porém, também nota-se a proposta do ensino das medidas antigas e ndo oficiais para o 4° ano,
com a prescri¢cao do Sistema métrico: descoberta e historico, unidades principais, comparagao

entre as medidas modernas com as antigas, conversdes € os paises que o adotaram.

Vale ressaltar que a oficializagdo do Sistema métrico decimal francés no Brasil’
ocorreu no final do século XIX. O projeto de lei para a adogdo foi levado para o senado em
1861 que repercutiu em muitas discussdes na camara dos deputados, entretanto, apenas em 26
de junho de 1862, com a aprovagdo da lei imperial n.° 1157, promulgada por D. Pedro II o
sistema métrico francés foi oficializado no Brasil. Porém, foi dado um prazo de dez anos para

a ado¢do e uso de todo império do novo sistema.

No que se refere a Desenho, estudos recentes’ apresentaram um debate entre o
desenho geométrico e desenho natural, o primeiro visa a representacao de elementos e s6lidos
geométricos com uso, o segundo remete-se a desenhos construidos a mao livre, seja do
cotidiano ou associado a geometria. Nao obstante, no que se refere ao desenho geométrico, o
medir associa-se aos conceitos de figuras planas — tridngulo, quadrado, circulo, poligonos, etc
E no caso do desenho natural, o medir esta presente mesmo que indiretamente na reproducgao
de objetos a partir de um modelo do cotidiano, em que se pretende uma cdpia exata do

exposto.

No caso das matérias Formas, Trabalho Manual e Modelagem verifica-se que o medir
ndo ¢ o saber a ser ensinado, ele estd imbricado ao desenvolvimento da matéria, ou seja,
associado a compreensdo e conceitos dos solidos geométricos. Por exemplo, na matéria
Modelagem nas construcdes de sélidos geométricos imbrica-se entendimento prévio sobre as
medidas, para construir um cubo deve-se ter em mente que esse solido ¢ formado por quatro

quadrados, que tem as arestas com mesma dimensdo e com todos os dngulos retos.

O desenho presente na matéria Geometria também aborda o saber prévio sobre o
medir para construcdes com instrumentos, porém nessa matéria também estad proposto
definig¢des envoltas do medir como comprimento, area e volume. O seu fazer envolve o ensino

de operacdes para o calculo desses elementos.

? A titulo de curiosidade pesquisa de Zuin (2012) discute a trajetoria dessa adogio no caso do Brasil e Portugal, e
também as mudangas na Aritmética escolar pela inser¢do dos novos pesos e medidas, no final do periodo da
oficializa¢do.

* Por exemplo, o artigo “Que desenho ensinar? Anélise de discursos das revistas pedagogicas de Sdo Paulo no
inicio do século XX” de Frizzarini, Trindade e Leme da Silva (2016).

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

Y
Sociedade Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \“\
Brasileiraﬂde \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\\\\\
Encontro Nacional de Educagao Matematic
Por fim, a Matematica engloba de certa forma, o Medir da Aritmética, do Desenho e
da Geometria. Ou seja, o sistema métrico e seu sistema legal, conhecimento de conceitos o

qual o medir se insere para representagdes no papel e dos calculos e operacdes para calculo de

comprimento, area e volume.

4. Consideragoes Finais

Este estudo teve como pretensdo examinar sobre o(s) tipo(s) de medir e em quais
matérias esse saber se encontra. A partir da andlise aos programas do curso primario paulista,
1890-1970, evidencia-se que esse saber estd diluido nas variadas matérias de ensino,
Aritmética, Sistema Métrico, Desenho, Geometria, Trabalho Manual, Modelagem, Formas e

Matematica.

Porém, pelo exame ao sumdrio dessas rubricas se nota dois tipos de medir, o medir
como um saber, por ser o elemento principal a ser ensinado, posto nas matérias de Aritmética,
Geometria e Matemadtica, e o medir como um instrumento que serve de auxilio para o ensino
de outros saberes, desenhar, modelar e construir, observados, por exemplo, nas matérias de

Desenho, Formas, Modelagem e Trabalho Manual.

Diante do exposto, torna-se necessario exame de outras fontes, revistas e manuais
pedagogicos, de modo a avangar nas discussdes da escolarizacdo do medir e na (re)escrita da
narrativa historica pretendida. Haja vista este estudo se refere as primeiras andlises aos
programas de ensino, por esse motivo, torna-se necessario examinar essas prescricdes em
articulagdo com outras fontes, como as revistas e os manuais pedagdgicos de modo a verificar

acerca das finalidades impostas ao ensino do medir.
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