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Resumo:

Esta comunicag@o tem como objetivo apresentar e discutir, sob o prisma de alguns critérios
para a construg¢do de um curriculo de matematica numa visdo pés-moderna, a primeira versao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que emerge no pais e foi apresentada em 2015
para a consulta publica com vistas a um amplo debate pela comunidade escolar e especialistas
da area para possiveis ajustes visando a sua consolidagdo. Os principais referenciais adotados
foram os quatro critérios sugeridos por Doll Jr. e a sugestdo de quatro outros por Silva, que
dividiu esses oito critérios em dois grandes blocos, sendo o primeiro deles relacionado a
selecdo dos contetdos e o segundo referente a organizacgao curricular. Pretende-se apropriar-
se prioritariamente desses critérios com o intuito de apresentar a proposta, apontar, refletir
e/ou relacionar a presenga ou indicios dos mesmos na primeira versio da BNCC de
Matematica para o Ensino Médio.

Palavras-chave: curriculo de matemadtica; visdo pdés-moderna; base comum curricular.

Introducio : A estrutura e os principios orientadores da versdo preliminar da base

O documento foi dividido em apresentacdo da 4area, objetivos da matematica na
educacdo bésica, a matematica em cada nivel (fundamental e médio), os objetivos no ensino
em cada nivel e quadros com cada etapa da educacdo basica, contendo o ano de escolaridade,
eixos e os objetivos de aprendizagem listados para cada eixo.

Na apresentacdo da area, a BNCC aponta a necessidade de associa¢do entre o mundo
fisico e 0 mundo abstrato comparado como uma via de mao dupla. Para tal, foi organizado por
Eixos (Geometria, Algebra, Operagdes ¢ etc.), visando & compreensdo da area da Matematica.

Recomenda-se também a necessidade de valorizacdo dos conhecimentos trazidos pelos
estudantes de suas praticas sociais (contextualizacdo), em que os mesmos deverdo elaborar
hipoteses de resolugao, testar tais hipdteses, modifica-las caso necessario e assim por diante
em contextos diversos (sociais ¢ cientificos).

A primeira versdo da proposta do curriculo prescrito para a consulta ptblica também

destaca que o aluno devera apropriar-se de registros de representacdo simbolicos, com vistas a
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elaborar a compreensdo do objeto matematico e, em seguida, representd-lo de diferentes
maneiras.

No encerramento da apresentagdo da area, o documento enfatiza que a aprendizagem
matematica demanda a explorac¢do de trés momentos distintos: fazer matematica, desenvolver

registros formais e apropriar-se de representagdo pessoal.

1. A MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Doll Jr. imagina um curriculo p6és-moderno como um sistema onde o papel do
professor e do aluno nio serdo mais considerados causais, e sim transformadores. Doll Jr.
(1997, p.180), afirma que um curriculo poés-moderno exigird “ser rico em diversidade,
problematica e heuristica, assim como uma atmosfera da sala de aula que estimule a
explora¢do — um passo além da descoberta”.

Na descricdo da area de matematica no ensino médio, o documento destinado a
consulta publica da BNCC prescreve a necessidade de rever e redimensionar o curriculo no
ambito da escola, de modo que a matematica evidencie sua relevancia social e cultural e seu
papel no desenvolvimento histérico da ciéncia (BRASIL, 2015, p. 156). Nesse trecho, ¢
possivel identificar indicios do critério organizacional “ressignifica¢do” elencado por Silva
(2009) para o ensino médio, relevando necessidade de direcionamentos mais amplos de como
se trabalhar essa perspectiva e justificar os conteudos listados para o ensino fundamental na
proposta inicial.

Podemos justificar boa parte dos temas abordados tradicionalmente no Ensino
Meédio desde que sejam bem posicionados dentro de um contexto historico
proprio [..] Outra dimensdo da histéria é mostrar um lado humano da
matematica, como uma constru¢do cientifica, porém social, com valores
atribuidos e influéncias das mais variadas (SILVA, 2009, p. 206).

No processo de elaboragdo do curriculo, o documento prescreve que se deve levar em
conta a importancia da contextualizagdo com o intuito de desenvolver competéncias relativas
a abstracdo. (BRASIL, 2015, p. 156)

A abstracdo também se remete com muitas limita¢des ao critério rigor (Doll Jr.). Silva
relata que tal critério vai além de aspectos organizacionais do curriculo, mas atinge aspectos
metodoldgicos, que necessitam de recomendagdes precisas na proposta da base. O autor

também relata que:

Em um curriculo de Matematica, o rigor nos remete a novas ou diferentes
conceitualizagdes como a prova ¢ demonstragio. Em uma estrutura pos
moderna, compreendemos que ndo seja possivel reduzi-las apenas as
tradicionais demonstra¢cdes fundamentadas e firmadas nos axiomas. As
conjecturas podem e devem ser defendidas ou refutadas com o uso do
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convencimento. A discussdo sobre até onde a intuigdo ajuda e quando atrapalha
deve ser incorporada as aulas de Matematica para que os estudantes sintam a
necessidade (ou nfo) de firmar suas convicgdes em estruturas formais da
linguagem matematica. (SILVA, 2009, p. 204-205)

O curriculo proposto prescreve, para a valorizagdo da contextualizagdo, que o processo
de ensino de um conceito matematico devera levar em consideracdo o ciclo: contextualizar,

descontextualizar e contextualizar novamente. (BRASIL, 2015, p. 157)

DESCONTEXTUALIZAR CONTEXTUALIZAR

Figura 1: Ciclo para a valoriza¢do da contextualizagdo
Fonte: O autor, a partir da Consulta Publica da BNCC (2015).

Assim como na proposta inicial da BNCC, os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 34-36)
prescrevem o quanto ¢ significativo buscar a contextualizacdo e a interdisciplinaridade no

ensino da Matematica:

[...] educar para cidadania sé sera possivel quando os professores juntamente com a
equipe pedagodgica trabalharem de forma contextualizada e interdisciplinar.

[...] Por meio de da organizagdo curricular por areas e¢ da compreensdo da
concepgdo transdisciplinar e matricial, que articula as linguagens, a filosofia, as
ciéncias naturais ¢ humanas e as tecnologias, pretendemos contribuir para que,
gradativamente, se va superando o tratamento estanque, compartimentalizado, que
caracteriza o conhecimento escolar.

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, ¢ analisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreensdo dos multiplos conhecimentos que se interpenetram
e conformam determinados fendmenos. Para essa visdo segmentada contribui o
enfoque meramente disciplinar que, na nova proposta de reforma curricular,
pretendemos superar pela perspectiva interdisciplinar ¢ pela contextualizagdo dos
conhecimentos.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreender um determinado
fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma
func¢do instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.

A contextualizacdo na educacdo matemadtica favorece aprendizagens de conteudos

especificos porque ¢ um processo facilitador da compreensao da aplicacao da abordagem em
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varias atividades sociais, explica os fendmenos naturais e norteia a vida dos alunos. Portanto,
contextualizar é problematizar o assunto em estudo a partir dos conteudos dos componentes
curriculares, fazendo a vinculagdo com a realidade, posicionando-os no contexto.

Maioli (2012), em seus estudos, procurou entender o que ¢ contextualizagdo, por que
deve ser constituir como principio pedagodgico e como pode ser explorada como vistas a
melhorar a aprendizagem dos estudantes. A autora salienta a necessidade de se buscar os
significados atribuidos a contextualiza¢do, pois ora a contextualizagdo ¢ vista como uma
caracteristica das atividades ou questdes desenvolvidas em sala de aula, ora como atributo do
conhecimento.

Nesse sentido, Maioli afirma que:

De forma geral, o papel atribuido por professores a contextualizacdo no ensino é o de
proporcionar a aprendizagem de forma significativa. Mas, alguns, também a veem como
elemento de motivagdo, ou entdo como elemento facilitador no processo ensino-
aprendizagem, seja pelo fato de permitir a aplicagdo de conhecimentos, seja pelo fato de
alcangar estreitamento de situagdes que envolvem diversas areas do conhecimento ou ainda
por partir de informacgdes ja conhecidas pelos alunos. (MAIOLI, 2012, p. 106)

Além dos aspectos praticos do trabalho do professor, faz-se necessario que ele busque
conhecimentos que embasem o principio da contextualizagdo. Para Maioli, certas indagacdes

sdo importantes para o fazer docente tais como:

Quando a aprendizagem ¢ significativa? O que sdo e qual é o papel dos tais conhecimentos
prévios do aluno? Eles sdo pré-requisitos? E necessario estabelecer uma ordem que obedeca
aos conhecimentos prévios para ensinar os contetidos? E possivel preparar um bom material
que garanta por si s6 a aprendizagem com significado? Qual ¢ o papel da linguagem nesse
processo todo? Existem formas diferentes de conceber a linguagem? Por que deve ser
considerado como contexto? (MAIOLI, 2012, p. 106)

A implementagdo da contextualizacdo como principio pedagdgico na proposta
curricular devera passar pelo trabalho do professor, que precisa também ter a oportunidade de
incluir em suas praticas indagagdes sobre os curriculos que lhe sdo sugeridos, pois estes,
muitas das vezes, ndo sdo compreendidos.

A proposta da BNCC para o ensino médio ressalta a importancia do desenvolvimento
de atitudes que elevam a autoestima com relag@o a propria capacidade de aprender e construir
conhecimentos, valoriza¢do da linguagem matematica e que a matematica deveria constituir,
juntamente com a area de linguagens, sobretudo a lingua materna, um recurso imprescindivel
para a construcdo e expressdo de argumentos convincentes e para o enfrentamento de
situacdes-problema. (BRASIL, 2015, p. 157)

Essa relagdo — matematica e lingua materna ¢ apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 1997), ao destacar que a expressao oral

desempenha um papel importante tanto na aprendizagem da escrita quanto na aprendizagem
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da Matematica, na medida em que se apresenta como um elemento mediador na passagem do
pensamento para a escrita. A linguagem materna pode levar o aluno ao contato com a
linguagem matematica: o discurso como possibilidade de conduzir a interpretagdo e o
enfrentamento de situagdes problemas, destacado pela proposta do documento.

Machado (2001, p. 108), em seu estudo sobre esse assunto, lembra que a matematica
ndo deve ser tratada unicamente como uma linguagem formal expressa por simbolos abstratos
e de dominio restrito a alguns conhecedores. E importante entendé-la “como um sistema de
representacdo que transcende os formalismos, aproximando-a da lingua materna, da qual
inevitavelmente deve impregnar-se”.

Os pesquisadores Powell e Bairral (2006), na tentativa de ilustrar as potencialidades
da escrita no desenvolvimento do conhecimento matematico, enfatizam que a utiliza¢do da
escrita deve ser encarada como um processo que transforma continuamente a cogni¢do e o
aprendizado de quem a produz. Esses pesquisadores destacam ainda outras potencialidades da
escrita, tais como: a reflexdo do aluno sobre sua experiéncia matematica; a escrita constituida
de atos de cognicdo e de metacogni¢do; a expressao das ideias dos alunos com mais clareza e
confianga e, ainda, realizada por meio da selecdo do tipo de linguagem mais apropriada para
descrever suas percepcdes e acdes.

Skovsmose (2008) propde questdes para a discussdo do que seria um curriculo
critico:

(1) A aplicabilidade do assunto: quem o usa? Onde ¢é usado? Que tipos de
qualificagdo sdo desenvolvidos na Educa¢do Matematica? (2) Os interesses por
detras do assunto: que interesses formadores de conhecimento estdo conectados a
esse assunto? (3) Os pressupostos por detrds do assunto: que questdes e que
problemas geraram os conceitos e os resultados na Matematica? Que contextos tém
promovido e controlado o desenvolvimento? (4) As fun¢des do assunto: que
possiveis fun¢des sociais poderia ter o assunto? Essa questdo ndo se remete
primariamente as aplicagdes possiveis, mas a fungdo implicita em uma Educagao
Matematica nas atitudes relacionadas a questdes tecnoldgicas, nas atitudes dos
estudantes em relagdo a suas proprias capacidades etc. (5) As limitagdes do assunto:

em quais dreas e em relacdo a que questdes esse assunto ndo tem qualquer

relevancia? (p. 19).

Concorda-se com Silva (2009) que Skovsmose contribui para a discussdo da
considerag¢do da experiéncia do proprio aluno no planejamento do curriculo. O autor enuncia
duas teses que representam o antagonismo de posi¢des existentes a respeito. De um lado, a
tese da familiaridade estabelece uma transi¢cdo “muito suave e continua entre a linguagem

ordindria e as estruturas conceituais da Matematica” (MACHADO, 2001a, p. 47). Em
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contrapartida, temos a tese da dicotomia: linguagem ordindria e linguagem matematica
constituem dois jogos completamente diferentes e independentes. Conceitos matematicos sao
criados em um contexto especial, e o planejamento educacional ¢ forcado a relacionar os dois
jogos de linguagem um com o outro (MACHADO, 2001, p. 74).
Vislumbra-se a tese da familiaridade na proposta que Machado (2001a) defende que
a Matematica e a lingua materna relacionam-se por meio de uma impregnacdo mutua, porém
com algumas especificidades.
Machado conduz o leitor a explorar e analisar trés objetivos principais: (1) esclarecer
as razdes da inclusdo da Matematica nos curriculos escolares; (2) caracterizar o fato de que,
entre a Matematica e a lingua materna, existe um paralelismo nas fun¢des que desempenham
nos curriculos, uma complementaridade nas metas que perseguem, uma imbricacdo nas
questdes basicas relativas ao ensino de ambas; (3) explicitar as formas de abordagem dos
conteildos matematicos usualmente tratados nos curriculos escolares, revelando a
impregnacao mutua existente entre a Matematica e a lingua materna (p. 19-22).
Na conclusdo de sua tese, Machado revela indicios do que poderia vir a ser o
nascimento de novas ideias e a defesa de novos ideais dentro das teorias curriculares de

Matematica:

Essa semente, no entanto, devera aguardar condigdes mais propicias de
germinagdo, no que poderia vir a constituir um novo trabalho. No presente,
resta ainda a perseguicdo do Ultimo objetivo dentre os trés anunciados no
inicio, qual seja a explicitagdo de formas de abordagem dos conteudos
matematicos usualmente tratados nos curriculos escolares que levem em conta
a impregnacdo que até aqui pretendemos caracterizar, utilizando a
organicamente no sentido da superagdo das dificuldades mais frequentes com o
ensino de Matematica. (p. 130).

Nesse sentido, muito além de apontar que essa conexao entre matematica e lingua
materna, deveria constituir-se como recurso na proposta curricular, ¢ necessario que a versao
final da BNCC proponha caminhos para que se estabelega essa impregnacdo mutua entre as
areas.

O documento salienta que a matematica no ensino médio deve priorizar conceitos e
procedimentos que possibilitem o estabelecimento de conexdes, tanto entre diversas ideias
matematicas como com outras areas do conhecimento, atentando para suas aplicagdes sociais.
(BRASIL, 2015, p. 157)

Neste trecho da BNCC, verifica-se o critério realidade para a selegdo de contetidos
do ensino médio, no qual Silva aponta a modelagem matematica para a matematizagdo de

problemas com cunho social:
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A modelagem busca a matematizagdo de problemas reais, utilizando contetidos
matematicos na “pratica”. Nossa inten¢do ¢ modelar problemas sociais, de
interesse das comunidades locais ou de uma nagdo inteira. E claro que isso, em
boa parte das vezes, ¢ um desafio complexo ¢ que envolve discussdes mais
profundas que vdo além do campo da Matematica, mas isso pode ser uma
virtude e ndo um defeito. (SILVA, 2009, p. 192).

A metodologia de projetos interdisciplinares refletindo sob especificidades locais e
globais ¢ importante para que essa recomendagdo sobre conex@o entre ideias matematicas
aplicadas a outras areas seja efetivada no curriculo praticado. Dias (2016, p.222) destaca que
para tal, € preciso estabelecer critérios e/ou direcionamentos para a constru¢do dos projetos e
posterior & escolha dos conteudos matematicos que serdo veiculados na escola e na realidade
do educando.

No eixo numeros e operagdes, constata-se de forma sucinta o critério seletivo
responsabilidade, apontando a Matematica Financeira e também no eixo estatistica e
probabilidade, ambos vinculados a questdes com aspectos sociais. Nesse sentido, Silva (2009)
exprime que:

Inicialmente, poderiamos ressaltar que a Matematica Financeira e a Estatistica
possuem uma situagdo privilegiada neste contexto, pois  proporcionam
ferramentas que estabelecem verdadeiras alavancas para a promogdo da
cidadania e um olhar critico para o mundo em que vivemos. Mas ndo ficamos
presos a isso, depende da criatividade e, principalmente, no qudo agugado nosso
olhar critico pode tornar-se ao observar as situagdes que nos cercam (SILVA, 2009,
p. 194).

Silva (2009, p. 194) também destaca que o ensino de matematica financeira pode
proporcionar a elaboragdo de projetos que envolvam debate sobre a taxa de juros e outras
varidveis econdomicas que podem implicar um aumento da diferenca social no pais.
Corroborando com a afirmagdo do autor, acredita-se que a matemadtica financeira pode
conferir possibilidades ricas ao trabalho docente por meio da utilizacdo da metodologia de
projetos, como visto em capitulos anteriores, fortemente enfatizada na proposta dos PCNEM e
com necessidade de ampliagdo na proposta inicial da base.

Sobre a utiliza¢do de tecnologias, a versao preliminar da BNCC aponta que:

O trabalho com a matematica no ensino médio pode ser enriquecido por meio de
propostas pautadas no uso de recursos tecnoldgicos como instrumentos que visem
auxiliar na aprendizagem e na realizagdo de projetos, sem anular o esfor¢o da
atividade compreensiva. Ha diversos softwares disponiveis na Internet que se
aplicam ao estudo das construgdes geométricas ou das fungdes. Ha ainda planilhas
eletronicas que auxiliam na organizagdo dedados e na elaboracdo de tabelas e
graficos (BRASIL, 2015, p. 157-158).
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Nesse trecho da BNCC, foi possivel identificar implicitamente e com muitas
limitagdes o critério recursdo, sugerido por Doll Jr. e aprimorado por Silva (2009),

salientando que:

Sem duvida, o estudo, a busca e a criacdo de processos de recursdo faz com que a
Matematica oferegca uma linguagem que torna possivel ao computador, por exemplo,
realizar uma série de instrugdes recorrentes que, seguindo uma ordem logica e
padronizada por linguagens de programacéo especificas, produz um novo mundo ao
qual temos acesso como simples usudrios, muitas vezes sem imaginar o que ha por
detras de um sitio na internet ou um programa grafico que corrige fotos digitais, por
exemplo. Constatar como a linguagem matematica € poderosa para produzir
algoritmos computacionais pode representar uma excelente forma de
reconhecimento da necessidade de um rigor de linguagem muito mais convincente
do que utilizar esse rigor simplesmente como estratégia para demonstrar um
teorema, por exemplo. A utilizagdo de softwares, como planilhas eletronicas, oferece
uma infinidade de recursos para explorar a iteragdo. Outros, como o Logo, trabalham
a caracteristica de instru¢des recursivas na construcdo de poligonos por meio de da
utilizagdo de propriedades geométricas e comandos especificos do programa, por
exemplo. (SILVA, 2009, p. 197-198)

A proposta da BNCC também indica que:

Para tanto é necessario que a escola possibilite aos/as estudantes o acesso, de modo ético e
responsavel, a softwares e sites de pesquisa. A producdo rapida e excessiva de informagdes na
sociedade atual requer um eficiente pensamento analitico para compreender pesquisas de
opinido, indices econémicos, doengas, problemas ambientais, entre outros. (BRASIL, 2015, p.
158).

A versdo preliminar da BNCC refor¢a que a compreensdo por parte do aluno ¢
requisito importante, para que o mesmo vincule observagdes em um processo investigativo
com auxilio de ferramentas tecnoldgicas e identifique a matematica existente por tras de cada
situagdo proposta. Discussdes sobre o acesso continuo a sites e a softwares e a ética sao
necessarias no ambito escolar. Para o ensino de matemadtica, indicagdes especificas de
softwares e/ou a descricdo de suas fungdes fazem-se necessdrias para orientar o trabalho

docente.

2. Objetivos de aprendizagem Matematica no Ensino Médio

Os objetivos listados pela proposta da BNCC para o Ensino Médio estdo direcionados
para a formagdo cientifica geral dos estudantes, para a precisdo da linguagem, na
comunicacdo das ideias e na argumentacdo matematica e para o desenvolvimento da
autonomia e perseveranga.

O documento prescreve a necessidade de se estabelecer relagdes entre e conceitos
matematicos de um mesmo Campo e entre os diferentes eixos, bem como entre a matematica

e outras areas do conhecimento.
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Os objetivos listados na BNCC sao muito similares aos objetivos listados no PCNEM
(2000). Especificamente, a base prescreve que o estudante deverd “Recorrer as tecnologias

digitais para descrever e representar Matematicamente situacdes e fendmenos da realidade

(recursdo, realidade, SILVA, 2009), em especial, aqueles relacionados ao mundo do trabalho.
3. ALGUMAS CONSIDERAC()ES SOBRE A PROPOSTA INICIAL

A apresentacdo da BNCC e sua prioritaria andlise mediante os critérios sugeridos por
Doll Jr. (1997) e ampliados por Silva (2009) revelaram apontamentos limitados da grande
maioria dos critérios seletivos e organizacionais listados pelo pesquisador para a selecdo de
conteudos e organizacdo de um curriculo em uma visdo pos-moderna, sem amplas e
especificas recomendagdes, pelo fato de o documento inicial se configurar em uma lista de
conteudos.

A andlise revelou auséncia de apontamentos que remetem aos critérios relacdo e
reflexdo na prescricdo inicial. O critério de relagdo, terceiro R de Doll Jr., € caracterizado em
duas dimensdes, a pedagodgica, caracteristicas envolvidas nas relagdes dentro do curriculo e a
cultural sobre tragos especificos da cultura global na qual o curriculo esta inserido.

Ja o critério reflexdo, segundo Silva (2009), deve passar por uma reflexdo coletiva
descentralizada para que se pense em diversificadas formas de ligagdes entre os nos da rede
de significados produzidas por determinado contetido e algumas respostas e possibilidades
ndo poderdo ser produzidas antecipadamente, surgirdo a partir da pratica escolar e a
criatividade docente se faz essencial nesse processo.

Tanto a relagdo como a reflexdo constituem-se em critérios organizacionais
importantes para a selecdo de conteudos e exigem grande atencdo e profundidade levando em
consideragdo o tempo previsto para as aulas na estruturagdo da BNCC.

Os objetivos de aprendizagem no ensino médio parecem estar ligados a matrizes de
avaliagdo, por apresentarem um cardter pontual, reducionista, quando deveriam propor
avang¢os na aprendizagem matematica.

Existem fortes similaridades nas propostas da BNCC e dos PCNEF em relacdo aos
objetivos de aprendizagem. Em termos de inovagdo curricular, e ndo se constituindo em uma
ruptura, a consulta publica apresenta fortemente recomendagdes quanto ao uso de midias
digitais no ensino fundamental, porém existem lacunas e fazem-se necessérias recomendacdes

e discussdes mais especificas quanto a sua utilizacdo, indicando recursos proprios,
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potencialidades e limites dos mesmos, para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem
propostos.

Percebe-se que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo os pontos-chaves da
proposta inicial da BNCC. Nesse sentido, considero que a agdo pedagogica centrada na
contextualizacdo e na interdisciplinaridade seja um incentivo para a constru¢do de uma escola
participativa e decisiva na formagdo social do aluno e nas suas relagdes com o mundo do
trabalho.

O NCTM 2015 “Dos principios a agdo para garantir o €xito matematico para todos”

traz essa perspectiva ao destacar que:

Um programa de Matematica de exceléncia inclui um curriculo que amplie uma
Matematica significativa e desenvolva aprendizagens coerentes, assim como
também acrescente as conexdes entre as areas de estudo matematico e os vinculos
entre a Matemadtica e o mundo real (NCTM, 2015, p. 70).

A discussdo sobre organiza¢do curricular tem sido recomendag¢do acerca das
possibilidades da interdisciplinaridade no trabalho escolar. A premissa maior ¢ que o trabalho
circunscrito a uma disciplina ¢ um aspecto limitador e restritivo, de maneira que a
interdisciplinaridade abre a possibilidade de se estabelecerem relagdes educativas para
preparar o aluno para a vida em uma sociedade cada vez mais complexa.

Na proposta inicial da BNCC, ¢ nitido que a interdisciplinaridade ¢ tratada como uma
exigéncia dada por uma sociedade repleta de saberes/conhecimentos que foram fragmentados
em nome da ciéncia moderna para o entendimento da realidade antropossocial e natural. Para
tanto, Gongalves e Pires (2014) apontam que, na busca de uma reaproximacdo desses
saberes/conhecimentos diante do necessario e urgente entendimento da realidade a partir de
uma oOtica de superacdo de um paradigma cartesiano, o quebra-cabeca precisa ser remontado
para uma visdo, sempre multirreferencial, do mundo complexo.

A reconstru¢do da realidade dar-se-a a partir de redescobrimento de outros saberes que
vao além daqueles instituidos como verdadeiros e mais importantes pela ciéncia na
modernidade, mas que coexistem na percepcao da interagdo cognoscivel do ser humano nos
mundos sociocultural e natural (critérios de realidade e ressignificagdo, conforme Silva,
2009).

Corroborando afirmagdes de Gongalves e Pires (2014), na montagem do curriculo
escolar ha uma fragmentagdo dos contetidos e da forma como sdo apresentados. Os sujeitos
aprendem de forma também compartimentada, fragmentada, o que dificulta a compreensdo do

todo, portanto ¢ preciso que sejam tratados de maneira interdisciplinar, clareando as ligagdes
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entre os diversos campos do conhecimento e sua relacdo com a realidade (contextualizacao),
transformando-os em objeto de ensino, coerente e inovador.

Propor o ensino de Matematica de forma integrada e em conexdes com o0s eixos
relativos a matematica e a outras areas ¢ um ponto forte na proposta da BNCC. Tais
abordagens, quando estruturadas de forma critica e democratica, apontando recomendacdes
multifacetadas e multidimensionais em varios contextos de aprendizagem poderdo promover
o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes positivas nos alunos, bem como
aprimorar o desenvolvimento profissional dos docentes.

Acredita-se que as grandes reflexdes e discussdes a serem impulsionadas e possiveis
ajustes sobre a respeito da proposta da BNCC, area de Matematica, aberta a consulta publica,
referem-se aos objetivos listados dos contetidos para a aprendizagem matematica em cada ano
de escolaridade, a necessidade de explicitagdo das concepcdes e/ou bases teoricas de
aprendizagem subjacentes na proposta e recomendacdes metodoldgicas mais especificas,
principalmente ao que tange aos tipos e as possibilidades didaticas das midias digitais e a

outros recursos a serem utilizados em cada objetivo de aprendizagem prescrito.
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