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Resumo:

Neste texto, apresentamos episddios de um estudo realizado nos anos de 2014 e 2015, em
uma escola publica da rede estadual de Vitoria-ES, através da parceria de dois professores de
matematica, sendo um deles regente das turmas. Realizamos uma pesquisa de carater
qualitativo, tendo como objetivo explorar possibilidades de aprendizagens de dois alunos com
deficiéncia intelectual, durante as aulas de matematica em turmas de ensino médio regular.
Trazemos atividades realizadas com esses alunos, abordando os conteudos de adigao,
subtracdo e divisdo. Verificamos que os alunos com deficiéncia intelectual ampliaram o
conhecimento que ja possuiam em relagdo as opera¢des matematicas. Além disso, passaram a
ser envolvidos nas atividades escolares pelos demais colegas da turma. Destacamos que, ao
realizar um trabalho com alunos com deficiéncia intelectual, o professor constroi
aprendizagens que interferem diretamente nas suas relacdes com o ensino-aprendizagem dos
demais alunos.

Palavras-chave: Estratégias; Aprendizagem Matematica; Deficiéncia Intelectual; Ensino
Médio.

1. Introduciao

Apresentamos episodios de um estudo realizado durante os anos de 2014 e 2015,
envolvendo dois alunos com deficiéncia intelectual presentes em salas de ensino regular. Este
se deu em uma escola estadual de Vitoria/ES, através da parceria de dois professores de
matematica, sendo um deles regente das turmas. Acreditamos na possibilidade de buscarmos
alternativas para a constru¢do de uma escola inclusiva, numa perspectiva otimista.
Encontramos apoio em Mantoan (2013) ao afirmar que

Muito ja tem sido feito no sentido de um convencimento das vantagens da inclusdo
escolar para todo e qualquer aluno. Embora ndo paregam, as perspectivas sdo

animadoras, pois as experiéncias inclusivas vigentes tém resistido as criticas, ao
conservadorismo, as resisténcias de muitos (MANTOAN, 2013, p. 40).

No primeiro ano, trabalhamos com duas turmas de segundo ano do ensino médio. Em

cada uma havia um aluno com deficiéncia intelectual, conforme laudos médicos e relatorios
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de Atendimento Educacional Especializado — AEE'. No ano seguinte, ambos os alunos

permaneceram na escola e cursaram o terceiro ano do ensino médio na mesma turma.

Os pesquisadores se conheceram através da participagdo em um grupo de estudos que
se reune semanalmente. Acreditamos que as reflexdes sobre as praticas pedagogicas e
discussdes com outros professores complementam a formagdo inicial do professor e
aperfeicoam suas acdes docentes. Em uma das reunides do grupo, a professora regente,
compartilhou suas expectativas de trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual. O outro
pesquisador interessou-se pelo assunto e decidiram desenvolver e experimentar estratégias

para o ensino-aprendizagem de matematica com esses alunos.

2. Metodologia

Realizamos uma pesquisa de carater qualitativo utilizando experimentagdes diretas no
espaco escolar, acrescidos de registros pictdricos e escritos, didlogos e andlises de
documentos. Realizamos o planejamento das tarefas levando em considera¢do uma atividade
diagnostica, para determinar um ponto de partida e considerar o que os alunos ja traziam de
conhecimento até o momento sobre cada assunto. Encontramos apoio em Lorenzato (2010)
quando fala que

[...] ninguém vai a lugar algum sem partir de onde estd, toda aprendizagem a ser
construida pelo aluno deve partir daquela que ele possui, isto €, para ensinar, ¢
preciso partir do que ele conhece, o que também significa valorizar o passado do

aprendiz, seu saber extraescolar, sua cultura primeira adquirida antes da escola,
enfim, sua experiéncia de vida (LORENZATO, 2010, p. 27).

A medida que as aulas foram acontecendo, planejamos novas abordagens sobre cada
tema e fizemos algumas atividades de verificacdo de aprendizagem buscando relacionar a
proposta de ensino com o conhecimento construido com os alunos. A avaliacdo “precisa e
deve ser encarada como uma apreciagdo de uma evolucdo de desempenho dos alunos e do

trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor” (SANTOS, 1997, p. 12).

Encontramos algumas barreiras na comunica¢do e na compreensdo das necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia intelectual. Este fato, fez com que procurdssemos
novos conhecimentos, além da area especifica. Apropriamo-nos de experiéncias vivenciadas

por nos e por colegas do grupo de estudos, principalmente aqueles que atuam nas séries

Conforme Espirito Santo (2011, p. 16) “O atendimento educacional especializado devera ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino, por meio da agdo de professor especializado na area especifica de atendimento, em
turno inverso a escolarizagdo, em sala de recursos.”
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iniciais, além de contarmos com nossa criatividade e intuigdo. Concordamos com Martinez
(2005) quando diz que
[...] trabalhar a partir de uma representagdo do espaco de sala de aula como um
espago de diversidade educativa exige dos educadores e psicologos o
desenvolvimento de novos conhecimentos, novas competéncias e muita criatividade,

porém, precisamente nesse esforco de experimentagdo, de fracasso e de acertos, €
que a inclusdo pode ser efetivamente construida. (MARTINEZ, 2005, p. 101).

Relatamos em linhas gerais, comportamentos e agdes desses alunos em aulas de
matematica, os quais chamamos de Marly e Luiz (nomes ficticios). Para isso, utilizamos
nossas observacdes e relatorios da profissional de AEE do ano de 2013. Obtivemos a
informag¢do que ambos eram alfabetizados, porém apresentavam algumas dificuldades de
leitura, escrita e coordenacdo motora. Na matematica, conheciam os nimeros ¢ realizavam

operagdes simples de adi¢do e subtracdo utilizando material manipulavel.

Marly costumava sentar-se na primeira carteira da fileira central. Observamos uma
dificuldade na sua dic¢do. No decorrer das aulas, ela estava sempre interessada nas atividades
e atenta aos acontecimentos. Abria o caderno e esperava que as atividades fossem propostas.
Ao recebé-las, Marly comecava resolver imediatamente, solicitando a interven¢do quando

tinha alguma divida ou quando terminava.

No inicio do ano letivo, Luiz sentava-se no fundo da sala e costumava ficar sonolento.
Alguns professores comentaram este fato com a profissional de AEE, que solicitou a ele que
sentasse proximo ao professor. Raramente falava para se comunicar e quase ndo interagia com
os colegas e professores. Ao receber as atividades, Luiz precisava de incentivo para comegar a

executa-las e de estimulos constantes para conclui-las.

3. Perspectivas Teoricas

Em sua pesquisa de mestrado, Rosso (2012) apresenta dois estudos de caso: um
realizado com um estudante com Sindrome do X-Fréagil (SXF) e o outro com estudante com
Sindrome de Prader-Willi (SPW). Seu objetivo foi investigar ¢ compreender a aquisi¢do dos
principios e procedimentos de contagem numérica e recuperagao de fatos aditivos da memoria
em cada estudante. Os dados de sua investigacdo foram obtidos através de analise
documental, aplicacdo de tarefas, observacdes em sala de aula e no espaco escolar. Em suas

conclusdes, aponta que
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[...] para superar o ensino ¢ a aprendizagem mecanizada e o acesso sem
escolarizag¢do, sdo fundamentais as atividades de leitura de nimeros, de escrita
numérica, de quantificacdo, os jogos matematicos ¢ as experiéncias vivenciadas
pelos alunos. Também os processos avaliativos, os espacos e os tempos de
aprendizagem, os curriculos e os processos de formagdo de professores e auxiliares
devem ser reavaliados e readequados. (ROSSO, 2012, p.78)

Esses resultados orientaram nosso estudo quanto a possiveis estratégias a serem
experimentadas com os alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que estes, também se
encontravam em salas de ensino regular, com um nivel de escolarizacdo que ndo condizia com

a série em que estavam cursando.

Yokoyama (2012) teve como objetivo principal, em sua pesquisa de doutorado,
analisar a compreensdo de quantificagdo de 1 a 10 elementos de criangas e adolescentes com
sindrome de Down e elaborar atividades que poderiam contribuir para o desenvolvimento
dessa compreensdo. Utilizou materiais multissensoriais para permitir que os participantes
verificassem e melhorassem suas proprias estratégias de contagem, rompendo com o ensino
mecanizado. Dentre esses materiais destacamos o uso dos dedos das maos. Segundo o autor
“Os dedos das maos s3o o primeiro ‘instrumento’ sensorial do ser humano que o auxilia na
aquisi¢do do conceito de numero relacionado a quantidade” (YOKOYAMA, 2012, p. 65). Em
nosso estudo também consideramos os dedos das maos como material importante no apoio as

estratégias de ensino-aprendizagem com os alunos com deficiéncia intelectual.

Como base tedrica para fundamentar nosso trabalho, consideramos os constructos da
teoria de Vygotsky: mediacdo, processo de internalizagdo e defectologia. Ao abordar
Vygotsky e os processos de formacdo de conceitos, Oliveira (1992) comenta que:

As concepgdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua ideia de que as fungdes psicoldgicas superiores sdo
construidas ao longo da historia social do homem. Na sua relagdo com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano

cria as formas de ag¢do que o distinguem dos outros animais (OLIVEIRA, 1992, p.
24).

Acreditamos que, na dindmica da sala de aula, as interagdes sociais entre os alunos e
seus professores, ou mesmo entre os proprios alunos sdo essenciais para o desenvolvimento e
constru¢ao do conhecimento. Concordamos com Rocha (2009, p. 38) quando afirma que “o
professor tem a oportunidade de assumir a tarefa de intermediar as relagdes, incentivar os
alunos em suas tarefas, trabalhar como facilitador de aprendizagem e gerenciar trabalhos em

grupo”.
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Segundo Vygotsky (2003), o conceito de mediagdo pode ser concebido como a
utilizacdo de um elemento intermediario numa relagdo, em que este passa a ser mediador.
Moreira (2009, p. 108-109) ressalta que “essa media¢do inclui o uso de instrumentos e
signos”. Vygotsky, citado por Moysés, (2009, p. 23) “inclui dentre os signos, a linguagem, os
varios sistemas de contagem, diagramas, mapas, desenhos, e todo o tipo de signos
convencionais”. Neste trabalho, observamos nas relacdes entre todos os envolvidos no
ambiente escolar, que o processo de mediagao se desenvolve através de discussdes, didlogos e

outros recursos usados no cotidiano da sala de aula.

Vygotsky (2005) evidencia através de seus experimentos, que a crianga € um ser social
desde que nasce e que ao nascer ja encontra a linguagem trazendo sua marca historico-
cultural. E através de estimulos externos, esta vai construindo significados e os incorpora em
suas agdes. A este processo, denominado de internalizacdo por Vygotsky, Moreira (2009) diz
que:

Envolve o conhecimento ja internalizado, a¢des e estratégias dos individuos numa
interacdo ¢ é através dessa internaliza¢do que agdes, procedimentos e fungdes de um
se transformam em recursos do outro. Num processo de auto-regulagdo, as fungdes
psicologicas elementares sdo transformadas em fun¢des mediadas e conscientes
(MOREIRA, 2009, p. 49).

Outro conceito da teoria de Vygotsky importante para fundamentar esse estudo ¢ a
defectologia. Este constructo destaca a maneira que o individuo com deficiéncia se
desenvolve, buscando caminhos diferentes daqueles limitados pela deficiéncia (VYGOTSKY,
1997). Segundo Veer e Valsiner (1996, p. 73) “o termo ‘defectologia’ era tradicionalmente
usado para a ciéncia que estudava criangas com varios tipos de problemas (‘defeitos’) mentais
e fisicos”. Em 1924, Vygotsky, realiza sua primeira publicacdo nessa area. Seus estudos
focavam a importancia da educacdo social e no potencial para o desenvolvimento normal das
criancas deficientes. Segundo ele, as deficiéncias fisicas (cegueira, surdo-mudez ou um
retardamento mental) geram uma mudancga na situa¢do social da crianca e das pessoas com as

quais elas se relacionam mais intimamente (VEER; VALSINER, 1996).

4. Descricao e Analise dos episodios

Apresentamos a descricdo e andlise de quatro episddios ocorridos durante a pesquisa
abordando os temas matematicos de: adigdo, subtragdo, resolucdo de problemas e divisao.
Estes foram selecionados devido a participacdo de ambos os alunos nas atividades propostas e

ao objetivo de mostrarmos uma parte de cada contetido abordado no estudo.
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No primeiro episddio destacamos uma atividade que foi desenvolvida no caderno dos
alunos durante as aulas de matematica, com cada aluno em sua devida sala de aula.
Escrevemos expressdes numéricas de adicdo e solicitamos que eles as resolvessem.
Observamos que Marly, ao receber o caderno com as atividades, arrancou uma folha em
branco e comegou a fazer “risquinhos”, utilizando representagdes iconicas que identificavam
as quantidades das parcelas das adigdes e depois os contava e anotava como resultado. Ela
transforma os numerais em unidades iconicas e depois realiza a contagem. Nessa atitude,
identificamos o processo de internaliza¢do de conceitos, pois ela vai construindo significados
e incorporando as acdes de seu cotidiano escolar (VYGOTSKY, 2005). Ela resolveu as

expressdes com adi¢do sem cometer nenhum erro, conforme a Figura 1.
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Figura 1 - Expressdes de adigdo resolvidas por Marly.

Luiz realizou as operacdes através da representacdo das quantidades nos dedos das
maos para identificar cada parcela a ser somada. Percebemos nesta a¢do, que ele utiliza seus
dedos como instrumento de mediagdo para realizar a atividade proposta e alcangar o resultado
desejado (MOREIRA, 2009). Ele acertou as expressdes com parcelas menores que cinco €
teve dificuldade em responder as demais. Silva (2009, p. 70) em seus estudos sobre ideias
relacionadas as estruturas aditivas, fala da “ideia de combinar ou juntar duas grandezas para
obter uma terceira”. Acreditamos que esses alunos ao resolverem as expressdes numéricas de
adi¢do, utilizam a ideia de juntar. De acordo com a defectologia de Vygotsky (1997)
evidenciamos que os alunos desenvolveram suas estratégias para lidar com a situagdo
proposta diferente daquelas limitadas pela deficiéncia, principalmente as relacionadas aos

registros iconicos e utilizagdo dos dedos das maos.

No segundo episodio propusemos atividades que contribuissem com o0
desenvolvimento conceitual da operacdo de subtragdo explorando a ideia de retirar.

Orientamos que Marly utilizasse os icones que ela ja estava acostumada a utilizar nas
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expressoes de adicdo. Pedimos que ela representasse o minuendo com a quantidade de
“risquinhos” e riscasse a quantidade de simbolos referentes ao subtraendo, realizando a

contagem dos que ndo foram riscados (Figura 2).

Figura 2 - Marly resolvendo expressdes de subtragao.

Para Luiz efetuar as subtracdes, sugerimos que utilizasse os dedos como ja realizava
anteriormente na operagdo de adicdo. Pedimos que representasse a quantidade do minuendo e
abaixasse os dedos referentes & quantidade do subtraendo, efetuando a contagem dos dedos
que ficassem levantados. Além disso, este processo mobiliza “competéncias importantes
como coordenacdo viso-motora-auditiva  (vé-mexe-verbaliza) realizando tanto a
correspondéncia biunivoca como ordenacdo e inclusdo (estruturas légicas que devem ser
trabalhadas e sdo determinantes na construgdo de numero)” (BRASIL, 2014, p. 13). E
importante que o aluno sinta a representacdo dos niimeros em suas maos por meio da
quantidade de dedos levantados (YOKOYAMA, 2012). Nessa abordagem, orientamos que o
aluno também sentisse a quantidade de dedos abaixados, para instigar a ideia de retirar e

estimular o processo de internalizagdo desse conceito.

No terceiro episodio, utilizamos a estratégia de resolugdo de problemas para ampliar
as ideias de adigdo e subtracdo. Acreditamos que “a maioria (sendo todos) dos importantes
conceitos e procedimentos matematicos pode ser melhor ensinada através da Resolucdo de
Problemas” (ONUCHIC; ALLEVATO, 2005, p. 223). Permitimos que os alunos realizassem
manipulagdes com alguns objetos (Figura 3) para que estes se tornassem sujeitos dos
problemas, ja que o foco estd nas transformacdes efetuadas sobre o material e ndo no préprio

objeto (VALE, 1999).
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Figura 3 - Alunos resolvendo problemas com material manipulavel.

Utilizamos problemas com linguagem simples e escrevemos 0s numerais por extenso,
para ndo apresenta-los de forma explicita. Estimulamos a interpretagdo a fim de que os alunos

usassem as expressdes numéricas como instrumento para resolucao dos problemas.

Iniciamos as atividades de 2015, verificando as aprendizagens dos alunos com
deficiéncia intelectual, ambos na mesma turma. Escolhemos algumas situa¢des-problema

trabalhadas no ano anterior (Figura 4) e percebemos que os alunos as resolveram com éxito.

Figura 4 - Problemas resolvidos pelos alunos.

No quarto episodio trabalhamos o conceito de divisdo, tomando como base as ideias

de particdo e quoti¢do. Segundo Selva e Borba (2005)

Problemas de divisdo tém sido analisados na literatura como basicamente de dois
tipos: particdo e quoticdo. Problemas de parti¢do sdo aqueles em que ¢ dado um
conjunto maior ¢ o nimero de partes em que o mesmo deve ser distribuido, o
resultado ¢ o valor de cada parte. Problemas de quoti¢do consistem em problemas
em que ¢ dado o valor do conjunto maior e o valor das quotas em que se deseja
dividir o mesmo, o resultado consiste no niimero de partes obtidas. (SELVA E
BORBA, 2005, p. 55).
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Para explorar a ideia de quoticdo, usamos como representacdes icOnicas um retdngulo que
chamamos de “caixa” e figuras iguais que eram desenhadas dentro do mesmo. O enunciado
propunha que o aluno organizasse grupos com uma determinada quantidade de figuras.
Pedimos que os alunos limitassem com uma linha as quantidades de figuras solicitadas.
Observamos que ambos os alunos ndo apresentaram dificuldades em realizar esse tipo de
atividade. Posteriormente solicitamos que contassem as quantidades de grupos formados e

anotassem esse resultado (Figura 5).

Figura 5 - Atividades sobre divisdo com ideia de quoticdo

Objetivando a construcdo da ideia de particdo, elaboramos uma atividade similar a
anterior. Nesse caso desenhamos figuras na “caixa” e, logo abaixo, uma quantidade de
retangulos menores que chamamos de “caixinhas” que representavam a quantidade de partes
que as figuras da “caixa” seriam divididas. Ao realizarmos essa atividade com os alunos,
sugerimos que a cada figura desenhada nas “caixinhas”, fosse riscada uma figura da “caixa”,
possibilitando a distribuicdo por correspondéncia termo a termo, apoiada na ideia de repartir
em partes iguais (SILVA et al, 2015). Luiz e Marly apresentaram um pouco de dificuldade ao
realizarem a primeira atividade desse tipo. Porém a medida que foram estimulados, eles

tornaram-se mais confiantes e realizaram outras atividades similares com sucesso (Figura 6).

Figura 6 - Atividade sobre divisdo com ideia de particéo.
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Avangando na constru¢do do conceito de divisdo, sobre a ideia de quotigdo,
solicitamos aos alunos que contassem a quantidade de figuras da “caixa” e fizessem o registro
numeérico. Pedimos que contassem também a quantidade de figuras que foram distribuidas em
cada uma das “caixinhas” e também registrasse. Por fim, solicitamos que somassem o valor
encontrado na contagem de cada “caixinha” e comparassem com o resultado da “caixa”.
Sugerimos que observassem o fato de que, se a divisdo estivesse correta entdo os resultados
teriam o mesmo valor, pois ndo poderiam sobrar figuras na “caixa”, nem faltar figuras nas
“caixinhas”. Essa abordagem ajudou os alunos a conferirem se fizeram a distribui¢do
corretamente. Esta estratégia de verificacdo da solucdo foi internalizada pelos alunos. Em
alguns momentos quando questionados se a solu¢do apresentada estava correta, eles

apontavam os resultados e mostravam que estes correspondiam a mesma quantidade.

4. Consideracoes Finais

Um ambiente de perseveranca e a crenca nas possibilidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual foram imprescindiveis para os resultados alcangados neste
trabalho. Conhecer os alunos e verificar os conhecimentos que ja possuiam em suas vivéncias,
principalmente em relagdo & matematica, foi um importante ponto de partida para tragar o

planejamento e desenvolver novas estratégias.

Destacamos que os alunos com deficiéncia intelectual passaram a ser envolvidos
espontaneamente, pelos colegas de turma, em trabalhos em grupo e atividades extraclasse,
sem a necessidade da interferéncia da professora de matematica. Nesses momentos os alunos
com deficiéncia intelectual recebiam tarefas a serem cumpridas, assim como os demais
integrantes do grupo. Acredita-se que essas agdes aconteceram a partir da observagdo dos
estimulos oferecidos aos alunos com deficiéncia intelectual, durante as aulas de matematica.
Este fato dialoga com Jesus (2002) quando fala

[...] da possibilidade da criagdo de situagdes pedagdgicas em que todo aluno possa
“entrar no jogo”, a partir de uma pedagogia possivel, criando condigdes de

mediacdes culturais que fagam da sala de aula e da escola um verdadeiro espago-
tempo de aprendizagem (JESUS, 2002, p. 215-216).

Estas situagdes pedagdgicas caracterizam a interacdo dos alunos com deficiéncia

intelectual com a professora de matematica e demais colegas da turma.

E possivel destacar importantes aprendizagens para os docentes envolvidos no estudo.

Estes se dispuseram a buscar e construir novos conhecimentos, diferentes dos estabelecidos na
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area especifica, aprimorar as ferramentas e, sobretudo, desenvolver e analisar a eficacia dos
recursos metodologicos utilizados nessa pesquisa. Quando um professor se dispde a realizar
um trabalho com alunos com deficiéncia intelectual, este constréi aprendizagens que
interferem diretamente nas relagdes desse profissional com o ensino-aprendizagem dos

demais alunos.

Esperamos que estas experiéncias inspirem outros professores, principalmente os
atuantes na area de educagdo matematica, a desenvolverem estudos com alunos com alguma
deficiéncia. E preciso se contagiar com a ideia da possibilidade de atender todos os alunos,
considerando as especificidades, particularidades, habilidades e potencialidades de cada

individuo.
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