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Resumo:

Este artigo ¢ fruto de um trabalho de conclusdo de curso da licenciatura em matematica da
Universidade de Pernambuco que tem por objetivo analisar uma proposta de ensino para a
Funcdo Afim baseado na modelagem matematica com o tema corrida de taxi. A base
metodoldgica do estudo foi organizada nas etapas de interagdo, matematizacdo e modelo
matematico (BIEMBENGUT; HEIN, 2003). Participaram do estudo 16 alunos de uma turma
do 1° ano do Ensino Médio em uma escola particular da cidade do Recife-PE. Os resultados
do estudo colocam em evidéncia dificuldades dos alunos sobre o processo de elaboragdo e
resolugdo de problemas com a Fun¢do Afim. Bem como, o envolvimento dos alunos em face
de novas possibilidades de apreensdo de conhecimentos sobre o uso da Fun¢do Afim em seu
cotidiano.

Palavras-chave: Modelagem Matematica; Fun¢do Afim; Corrida de Téaxi; Ensino Médio.

1. Introducio

Documentos oficiais como as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM) trata a modelagem matematica como um caminho para se trabalhar a

matematica na escola (BRASIL, 2008).

E dito nas OCNEM que a modelagem matematica, percebida como estratégia de
ensino, apresenta fortes conexdes com a ideia de resolu¢ao de problemas. Pois, ante uma
situacdo-problema ligada ao mundo real, com sua inerente complexidade, o aluno precisa
mobilizar um leque variado de competéncias como: “selecionar varidveis que serdo relevantes
para o modelo a construir; problematizar, ou seja, formular o problema teodrico na linguagem
do campo matematico envolvido; formular hipoteses explicativas do fendmeno em causa”
(BRASIL, 2008, p. 84-85). Ainda como recorrer ao conhecimento matematico acumulado
para a resolu¢do do problema formulado e validar, isto €, confrontar as conclusdes tedricas

com os dados empiricos existentes (BRASIL, 2008).
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No que se refere as abordagens dos livros didaticos de matemadtica para o Ensino
Médio, dentre as seis cole¢des aprovadas pelo atual Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), apenas duas delas, Contexto e Aplicacdes (IEZZI et al., 2013) e Ciéncia e
Aplicagdes (DANTE, 2014) abordam a modelagem matemadtica como pressuposto tedrico e
metodoldgico para o ensino de matematica; em particular, no manual do professor. A cole¢ao
Contexto e Aplicagdes (DANTE, 2014) coloca que através de uma realidade complexa e
global, podemos simplificar esse grau de complexidade isolando algumas variaveis, ou seja,
criando estratégias de a¢do para promover a passagem do global para o local e do local para o

global, a partir de representagdes, onde ¢ chamada de modelagem.

De acordo com a cole¢@o Ciéncia e Aplicacdes (IEZZI et al, 2013) a competéncia de
investigacdo e compreensdo ¢ marcada pela capacidade de enfrentamento e resolucdo de
situagdes-problema utilizando conceitos e procedimentos peculiares do fazer e pensar das
ciéncias. Ressalta-se assim, a interpretacdo, o fazer uso e elaboragdo de modelos e

representacdes matematicas para analisar situacdes.

Assim, diante do nimero reduzido de coleg¢des de livros didaticos de matematica para
o Ensino Médio que abordam explicitamente a modelagem matematica, como um pressuposto
tedrico e metodoldgico para o ensino de matematica, podemos dizer que esta ainda carece de

aten¢do quanto a sua efetivagdo como metodologia de ensino.

Ainda sobre os livros didaticos de matematica para o Ensino Médio; no que concerne
ao estudo da Fun¢do Afim, o tema corrida de téxi tem sido abordado frequentemente nos
mesmos. De modo que nos interessamos em estudar como a modelagem matematica pode
favorecer a aprendizagem da Funcdo Afim no 1° ano do Ensino Médio a partir do tema
corrida de taxi na cidade do Recife-PE. De certa forma, com o intuito de favorecer a
aprendizagem do conteudo Func¢do Afim. Visto que, um pouco mais do que a metade dos
alunos da rede publica do Estado de Pernambuco (52 %), prestes a concluir o Ensino Médio,
conseguem “resolver problemas envolvendo uma funcdo do 1° grau” (Descritor D19 da
Matriz de Referéncia de Matematica) '. Conforme demonstra diagnéstico realizado pelo
Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE) no seu exame realizado em 2014

(PERNAMBUCO, 2015) .

! Para saber mais, consultar: http://www.saepe.caedufjf.net/saepe-inst/.
* Desde 2008, o SAEPE é um exame realizado anualmente nas escolas da rede publica de Pernambuco com a
finalidade de monitorar o padrdo de qualidade do ensino das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa.
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Por meio de nossa vivéncia docente, observamos que as dificuldades dos alunos em
resolver problemas envolvendo Fun¢do Afim também estdo presentes na rede particular de
ensino. Assim, acrescentamos a nossa motivacdo em desenvolver uma proposta de ensino
para a Funcdo Afim baseado na modelagem matematica com o tema corrida de taxi, a busca
de aproximar o referido contetido ao cotidiano dos alunos colaboradores deste estudo; visto
que eles habitam em um bairro distante do centro da cidade do Recife-PE, apresentando
problemas de mobilidade urbana por meio dos transportes publicos, como ocorre na maioria

das capitais dos Estados do Brasil.

2. Consideracoes sobre a modelagem matematica

No contexto do ensino, na visdo de Barbosa (2001) a modelagem matematica em sala
de aula, pode ser entendida como um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdo

convidados a investigar por meio da matematica situagdes com referéncia na realidade.

Bassanezi (2002) aponta que a modelagem matematica aplicada ao ensino pode ser um
caminho para despertar maior interesse, ampliar o conhecimento do aluno e auxiliar na
estruturacdo de sua maneira de agir e pensar. A exploracdo de situagdes reais, em ambiente
escolar, pode tornar a matemdtica mais dindmica e interessante, proporcionando maior

eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Neste enfoque, a modelagem matematica tem sido vista como uma possibilidade do
aluno apreender conceitos matematicos, desenvolver sua capacidade critica e despertar sua
criatividade, enquanto se envolve com situagdes reais. Biembengut e Hein (2003) ¢ um dos
autores que defendem que no contexto de modelagem o aluno ndo s6 aprende matematica,

mas também desperta seu sentido critico e criativo.

Diversos autores tém elencado algumas etapas para um trabalho com modelagem
matematica no contexto educativo. Por exemplo, Bassanezi (2002) propde cinco etapas: 1.
Experimentacao: atividade essencialmente laboratorial onde se processa a obtencdo de dados;
2. Abstragdo: procedimento que deve levar a formulacdo dos modelos matematicos; 3.
Resolugdo: o modelo matematico ¢ obtido quando se substitui a linguagem natural das
hipoteses por uma linguagem matematica coerente; 4. Validagdo: processo de aceitagdo ou
ndo do modelo proposto. Nesta etapa, os modelos, juntamente com as hipdteses que lhes sdao

atribuidas, devem ser testados, comparando suas solucdes e previsdes com os valores obtidos
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no sistema real. 5. Modificagdo: alguns fatores ligados ao problema original podem provocar

a rejeicao ou aceitacdo dos modelos. Nenhum modelo deve ser considerado definitivo,

podendo sempre ser melhorado.

Biembengut e Hein (2003) apresenta metodologicamente o trabalho com a modelagem
matematica organizado em trés etapas basicas, sendo cada etapa subdividida em duas
subetapas: a Interacdo ¢ composta pelo reconhecimento da situagdo-problema e a
familiarizacdo com o assunto a ser modelado. A Matematizagao ¢ subdividida na formulagao
do problema e na resolucdo do problema em termos do modelo. O Modelo Matematico ¢

constituido pela interpretacdo da solucdo e validagdo do modelo.

Segundo Biembengut e Hein (2003, p. 20) na etapa de Interagdo “¢ feita, inicialmente,
uma breve exposicdo sobre o tema”. Pois, “a forma como o professor demonstra seu
conhecimento e interesse sobre o tema em questdo pode contribuir, significativamente, para a
motivacdo dos alunos”. Posteriormente, “faz-se um levantamento de questdes, procurando

instigar os alunos a participarem com sugestdes”.

Na etapa de Matematizagdo, de acordo com Biembengut e Hein (2003, p. 21)
“seleciona-se e formula-se, uma das questdes levantadas a fim de se levar os alunos a
proporem respostas” Para estes autores “quando necessario, propdem-se aos alunos que fagam
uma pesquisa sobre o assunto”. Ou seja, “na medida em que se estd formulando a questdo, ao
suscitar um conteido matemadtico, para a continuidade do processo ou obtencdo de um
resultado, interrompe-se a exposicao e desenvolve-se a matemadtica necessaria [...]”. Entende-
se que “a resolugdo da questdo norteadora faz com que o aluno retorne ao problema e

verifique novamente a matematica como ferramenta importante”.

Por fim, na etapa do Modelo, dois aspectos sao considerados. Em primeiro, “a questao
formulada que permite a resolu¢do da questdo e de outras similares, pode ser considerada um
modelo matematico”. Em segundo, “¢ momento de se avaliar o modelo matematico quanto a
validade e a importancia. Dessa forma, os alunos analisam o resultado obtido, que se

denomina valida¢ao” (BIEMBENGUT; HEIN, 2003, p. 22).

Pelo exposto, com base em Biembengut e Hein (2003) discorremos a seguir a
organiza¢cdo metodoldgica do presente estudo sobre uma proposta de ensino para a fungdo

afim baseado na modelagem matematica com o tema corrida de taxi.
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3. O percurso metodoldgico

A pesquisa foi desenvolvida com 16 alunos de uma turma do 1° ano do Ensino Médio
de uma escola particular, situada na zona oeste da cidade do Recife-PE. Com a permissao do
professor de matematica regente da mesma. Como ja foi dito, metodologicamente o estudo foi
baseado em Biembengut e Hein (2003). Portanto, organizado em trés etapas: Interacdo,

Matematiza¢ao e Modelo Matematico.

Na etapa de Interacdo buscamos fazer a familiarizacdo e o reconhecimento de
situacdes-problema. Em um primeiro momento a partir de questdes como: vocés sabem
quanto custa a tarifa de taxi na cidade do Recife? Como vocé ficou sabendo do custo da tarifa
de taxi em Recife? Vocés ja resolveram algum problema em sala de aula sobre este assunto?

Vocés sabem como se calcula o valor de uma corrida de taxi?

Posteriormente, foram propostas duas situagdes-problema, com a intencdo de
diagnosticar o grau de conhecimento matematico dos alunos. Uma situacdo-problema foi
adaptada de um livro didatico e outra de um site de questdes para vestibulares: 1. Um taxista
cobra R$ 2,00 por quilometro rodado, mais R$ 10,00 (Bandeirada), em que x € o nimero de
quilometros rodados e y € o prego cobrado pelo taxista. Quanto ele gastara se percorrer 5 km?
(DANTE, 2014). 2. Numa certa cidade operam duas empresas de taxi. A empresa E cobra
pela bandeirada inicial R$ 6,00 e por quilémetro rodado R$ 3,00. Enquanto que a empresa F
cobra apenas por quilometro rodado R$ 4,00. Pedem-se as fungdes de cada empresa (SILVA,
2015). Em ambos os casos os alunos foram solicitados a responderem, individualmente, as

questoes propostas.

Na etapa de Matematizagdo para a formulagado e resolu¢ao de problemas foi proposto o
seguinte: 1. Distribui¢@o individual aos alunos do texto do Decreto n® 28.441/2014 (RECIFE,
2014) que fixava os valores das tarifas dos servicos de taxi da cidade do Recife. 2. Foi
solicitada a leitura individual do texto do referido decreto a fim de que os alunos
selecionassem neste o que eles acharam mais interessante € 3. Os alunos foram orientados a
elaborarem duas situagdes-problema com base na sele¢do realizada no texto. Especificamente,
no trabalho com a resolucdo de problemas foi feita a andlise e sele¢do das situagdes-problema
elaboradas pelos alunos que se apresentaram, de modo possivel, serem resolvidas com o

modelo f(x) = ax +b.
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Na etapa do Modelo Matematico buscamos desenvolver os itens de interpretagdo e
validagdo, utilizando: 1. Exposicdo aos alunos de um simulador de preco de corrida de taxi
disponivel na internet. 2. Elaboracdo individual de uma situagdo-problema por parte dos
alunos com o uso do simulador, onde foi escolhido por eles um ponto de origem e um de

chegada, e uma vez lancados tais dados no simulador, poderiam verificar os valores das

corridas de taxi.

Com o referido simulador, tivemos acesso aos valores representados nas bandeiras 1 e
2 para tdxi comum e taxi especial de acordo com as situagdes elaboradas. Ainda podemos
observar a distancia do percurso e detalhes geograficos do trajeto. Em seguida, os alunos
realizaram a escrita das situagcdes-problema em papel e lapis do que havia sido realizado com
o simulador e buscaram respondé-las, como parte dos procedimentos de interpretacdo e

validagdo do modelo matematico da func¢do afim f(x) = ax + b.

Por fim, como parte da avaliacdo da presente pesquisa, recolhemos o depoimento dos
alunos sobre as atividades vivenciadas e as relagdes apreendidas entre o valor da corrida de

taxi na cidade do Recife e a Funcao Afim.

4. Analise dos resultados

Na etapa de Interagdo identificamos que a maioria dos alunos afirmou ter
conhecimento do preco da tarifa de tdxi em Recife por meio apenas do valor apresentado no
taximetro dos veiculos. Embora, eles tenham afirmado j& terem resolvido problemas
envolvendo corrida de taxi em sala de aula, ndo indicaram ter ocorrido uma aproximagao

entre os problemas resolvidos e os valores reais das tarifas de taxi na cidade.

Nesta etapa, na resolug@o da primeira situagdo-problema: um taxista cobra R$ 2,00 por
quildmetro rodado, mais R$ 10,00 (bandeirada), em que x ¢ o niimero de quildmetro rodados
e y ¢ o preco cobrado pelo taxista. Quanto ele gastara se percorrer 5 km? Apenas 20% dos

alunos aplicaram o modelo “f(x) =ax + b”.

Dentre os alunos que utilizaram estratégias de resolucdo sem o referido modelo,
identificamos 13% de casos com referéncia a propor¢ao (figura 1), utilizando as grandezas
quilémetros e prego do quilometro rodado. Os demais alunos ndo responderam a situagao-

problema ou ndo chegaram a resposta correta.
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Figura 1- Exemplo de resolugdo da 1? situagdo-problema com regra de trés

Fonte: aluno A3 do 1° ano do Ensino Médio.

Quanto a segunda situagdo-problema: numa certa cidade operam duas empresas de
taxi. A empresa E cobra pela bandeirada inicial R$ 6,00 e por quilémetro rodado R$ 3,00.
Enquanto que a empresa F cobra apenas por quildmetro rodado R$ 4,00. Pedem-se as fung¢des

de cada empresa.

Neste caso, apenas 6% dos alunos responderam corretamente e a partir do modelo
“f(x) = ax + b”. Dentre os alunos que erraram, apontamos como exemplo: a troca das

variaveis dependentes e independentes (figura 2).
E,«myf’*u‘ o £ [ Ervhoa F
fle)=0%%> o FlRy = ax+4

Figura 2— Resolugdo errada da 2? situagdo-problema.

Fonte: aluno A12 do 1° ano do Ensino Médio.

Como resultado deste momento da etapa de Interacdo, ficaram evidente dificuldades
dos alunos em identificar e resolver situagdes-problema pela via do modelo da fun¢do afim

“fix)=ax +b”.

Na etapa de Matematiza¢do a maioria dos alunos elaboraram duas situagdes-problema
através do texto do Decreto n°® 28.44/2014 (RECIFE, 2014). Contudo, apenas cinco alunos as
construiram com é&xito, fornecendo todos os dados possiveis para uma possivel resolugdo com
o modelo da Funcdo Afim. Isto ¢, alguns alunos ndo conseguiram elaborar a pergunta do

problema de forma clara para a sua resolucao.

Por exemplo: ndo mostraram a distancia percorrida do trajeto e/ou nao falaram o tipo

da bandeira utilizada.
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Quadro 1 — Situagdes-problema elaboradas pelos alunos do 1° do Ensino Médio

Alunos Situa¢des-problema elaboradas pelos alunos
Aluno A2 Um rapaz vai do hotel usar'ldo um taxi de 14 mesmo a praia com distancia de.7 km, s6 que
para no banco para sacar dinheiro, ap6s uma hora ele volta e prossegue a praia. Quanto ele
pagara pela viagem? E usando a tarifa 2?
Uma familia saiu para o aeroporto as 22h e, com o passar do tempo chegou a hora de voltar.
Resolveram pegar um taxi. Quanto custa uma corrida de 10 km, sabendo que a partir das
22h é bandeira 2 ? De acordo com o Art. 1° da cidade do Recife.
Uma pessoa saiu da sua casa para o centro da cidade com tarifa 1 (R$ 2,10) da sua casa para
o centro ¢ 20km. Quanto deu?
Um menino pretende ir ao shopping Recife, de sua casa ao shopping possui uma distancia
de 100 km. Quanto ele gastara para chegar ao shopping pagando bandeira 2 = 2,54?
Matheus quer chegar ao aeroporto, de onde ele esta para o aeroporto ele gasta 2h, porque de
onde ele esta para o aeroporto sdo 4 km, fora as 4 malas que ele estd levando. Quanto ele
vai gastar para chegar ao aeroporto?

Aluno A3

Aluno A5

Aluno A8

Aluno A9

Fonte: alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Dentre os resultados na resolugdo das situagdes-problema elaboradas pelos alunos,

destacamos o caso da situagdo-problema 1 (quadro 1), aquela com o maior indice de erros.

2,547

VY

Figura 3 — Resposta da situagdo-problema 1 elaborada pelos alunos — Erro no valor da tarifa de taxi do hotel.

Fonte: aluno A14 do 1° ano do Ensino Médio.

Na figura 3, no exemplo do aluno A14, houve um erro por parte da leitura do texto do
Decreto n° 28.44/2014 (RECIFE, 2014), onde o mesmo atribuiu o valor da corrida de taxi a
uma tarifa comum, sendo o problema envolvendo uma corrida saindo do hotel, cujo valor da

bandeira € diferente.

[...] Art. 3° Ficam estabelecidos os novos valores das tarifas do Servico Especial de
Hotéis fixados da seguinte forma:

I - Quilémetro na Bandeira-1 R$ 2,55 (dois reais e cinquenta e cinco centavos);

IT - Quilémetro na Bandeira-2 R$ 3,05 (trés reais e cinco centavos);

III - Bandeirada R$ 5,24 (cinco reais e vinte e quatro centavos);

IV - Hora parada R$ 14,87 (quatorze reais e oitenta e sete centavos);

V - Volume transportado R$ 0,22 (vinte e dois centavos) [...] (RECIFE, 2014).

Outro aluno (figura 4) desenvolveu o procedimento de resolugdo da situagdo-problema
1 (quadro 1) com o modelo da funcdo afim, faltando colocar o valor da hora parada, devido a

parada pelo passageiro no banco para sacar dinheiro.
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Figura 4 - Resposta da situag@o- problema 1 elaborada pelos alunos - Erro no valor da hora parada.

Fonte: aluno A15 do 1° ano do Ensino Médio.

Grosso modo, na etapa de Matematizagdo, diante das dificuldades na leitura e
interpretagdo dos dados do Decreto n°® 28.44/2014 (RECIFE, 2014) para construcdo de
situagdes-problema, evidenciamos que os alunos ndo apresentavam esta pratica. Bem como,

identificamos dificuldades relacionadas a compreensao do conceito da Fungdo Afim.

Na sequéncia, na etapa do Modelo Matematico, os resultados se apresentaram de
modo mais satisfatorio. Vale ressaltar que as escolhas dos enderecos (origem-destino),
ocorreram em virtude do interesse real dos alunos. Véarios alunos trabalharam como origem os
enderecos de suas ruas até locais de referéncia como: shopping, centro comercial da cidade,

aeroporto, praia, entre outros.

Apresentamos a seguir um exemplo de situagdo-problema elaborada por um dos

alunos com o uso do simulador do pre¢o da corrida de téxi (figura 5).

Origem: Sweconw o macs
@ R. José Avelar: R. José Avelar - Varz p ~ N R, 5
Destino: - 4
@ Av. Conde da Boa Vista: Av. Conde 8 %

24 by Google

Calcular Tarifa . [+

axis Comuns
sandera 1+ R$ 25,26 i
Bandeira 2 R$ 29,45
axis Especiais de Hotéis:
Bandeira 1 RS 30,47 §
Bandeira 2 R$ 35,23 é‘f
-~ g

5 Estadio dos Aflitos '

Os valores acima s8o apenas estimativas. Outros fatores
podem inflenciar o prego da viegem mais]

© Ver detalhes do trajeto

R. José Avelar, 78 - Varzea, Recife - PE,
50810-220, Brasil jarde o

9,5 km - cerca de 25 minutos

02km

1. Siga na diregdo oeste na R.

Figura 5 — Exemplo de situag@o-problema elaborada no simulador de prego da corrida de taxi.

Fonte: http://www .tarifadetaxi.com/recife/. Autoria do aluno A16.
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Ao transpor a situagdo-problema em sua representagdo no simulador para a escrita em

papel e lapis, tivemos a seguinte elaboragao:
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Figura 6 - Exemplo de situag@o-problema em papel e lapis representada no simulador.

Fonte: aluno A16 do 1° ano do Ensino Médio.

No caso do aluno A16 a partir da situacdo elaborada no simulador (figura 5), ele
chegou a identificar o modelo matematico F(x) = 2,10x + 4,32 (figura 6), relativo ao valor da
corrida de taxi na bandeira 1. Tendo a compreensdo que o valor x correspondia a distancia
percorrida 9,5 km. Fato este, ocorrido com outros alunos em virtude de sua propria elaboragao
de situagdo-problema. Como finalizagdo desta etapa, sublinhamos que houve a socializa¢ao
das diferentes experiéncias dos alunos relativas ao uso do simulador, transcri¢do da situagao-

problema em papel e lapis e identificagdo do modelo matematico da fun¢do afim em tela.

A avaliagdo do trabalho realizado segundo o depoimento dos alunos revelou pontos

positivos em relagdo ao uso do Decreto n° 28.44/2014 (RECIFE, 2014).

Al: Eu achei interessante a parte da tabela com os valores das bandeiras, e aprender
novas formas de resolver questdes.

A2: Muito bom; isso ja ¢ um aprendizado a mais e ¢ diferente do que ja foi
aprendido esse ano.

A4: Os valores das taxas e a capacidade de poder aprender algumas leis.

A7: Achei bom. E até uma experiéncia para vocé ficar mais ligado como sio os
Taxis em Recife.

A8: Os valores do taxi de como podemos saber o valor antes de pegar uma corrida.
A12: Gostei, pois nés mesmos podemos fazer o célculo e saber se o valor esta certo.

Quanto a atividade com o simulador do prego da corrida de taxi, os alunos colocaram
entre outros aspectos: o uso da internet, a utilidade do dispositivo do simulador para calcular o

valor aproximado das corridas. Por exemplo:

Al: Saber quanto custa a corrida de taxi, da minha casa até o lugar que eu
determinei.

A2: Esse simulador ajuda muito na hora de vocé sair ou algo do tipo, ja calcula o
valor aproximado e o tempo.

A6: Gostei do modo de usar o simulador e ver os precos.

Al11: Ver a distancia de um lugar para outro.

A14: O prego de onde a gente quer ir para qualquer destino.
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Sobre a relagdo que os alunos estabeleceram entre a tarifa de tdxi e o modelo da
Fung¢do Afim, foi dito o seguinte:
Al: Que para resolver as questdes das tarifas de taxi necessita-se da fungdo afim.
A3: Com o uso da fungdo afim pode-se achar os valores que se pode ter pelo preco
da corrida de taxi.
A6: A formula da fungdo (y = ax + b) para descobrir as quantias que se deve pagar.
A8: A foérmula da fungdo que da para descobrir a quantia através de ax + b.

A9: Gostei das formulas das fun¢des usadas nas atividades em sala.
A10: E interessante a forma de calculo assim.

Dado o ponto de vista dos alunos, ficou evidente que o trabalho com a elaboragado e
resolucdo de problemas, seja por meio do texto do Decreto n® 28.441 (RECIFE, 2014) dos
valores das tarifas dos servigos de taxi da cidade do Recife, seja pelo simulador de precos da

tarifa de taxi, foi significativo, visto que nenhum aluno tinha conhecimento sobre os mesmos.

A apropriacdao do modelo da Fun¢do Afim pelos alunos, embora trabalhado de modo
simples como o fizemos, constituiu-se para nés um momento privilegiado ao percebermos a
forma curiosa e criativa com que os alunos se envolveram nas atividades. E assim, refor¢amos

nossa percepg¢ao sobre a importancia da modelagem matematica para o ensino de matematica.

5.Consideracoes finais

Relembramos que esta pesquisa foi desenvolvida como um trabalho de conclusdo de
curso de licenciatura em matematica, com o objetivo de analisar uma proposta de ensino para
a Fun¢do Afim baseado na modelagem matematica com o tema corrida de taxi. De modo que
gostariamos de sublinhar a relevancia do mesmo na formagdo profissional inicial do
pesquisador, em face do desafio de relacionar o contetido matematico a ser estudado (Fungao
Afim) com a realidade dos alunos no Ensino Médio, de modo a promover uma aprendizagem

significativa do referido contetdo.

Do ponto de vista metodoldgico, no processo de elaboracdao de situagdes-problema, a
colaboracdo entre os alunos foi constante. A postura dos alunos como investigadores durante
as atividades nos concedeu o papel apenas de orientador. Apds o desenvolvimento deste
trabalho, reafirmamos que é possivel discutir, analisar e refletir sobre questdes do cotidiano
dos alunos nas aulas de Matematica. Ademais, esperamos que os indicios de construcdo de
conhecimento dos alunos sobre a Fungdo Afim, revelados durante o desenvolvimento do
presente trabalho, sobretudo, no processo de elaboragdo e resolucdo de situagdes-problema no

contexto escolar, possam contribuir com a discussdo e a difusdo do uso da modelagem
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matematica no ensino de matematica, bem como a formacdo inicial ¢ continuada de

professores de matematica.
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