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Resumo:

Neste artigo, tem-se por objetivo retratar os resultados preliminares de uma pesquisa realizada
sobre a formagao inicial de professores, no ambito do Estagio Supervisionado na Licenciatura
em Matematica, sobre os saberes docentes essenciais a pratica de sala de aula na Educagdo
Baésica. A partir de um estudo teodrico e bibliografico, foi possivel apontar quais saberes se
apresentam como essenciais para a formagdo do professor. Além disso, (re)analisamos
producdes de estudantes do Estdgio Supervisionado, as quais apontaram que esses futuros
professores nao tém, em seu repertorio de conhecimentos, vestigios de alguns saberes docentes
prescritos pelos autores estudados, como sendo essenciais a formagdo. De acordo com esses
resultados preliminares, inferimos a necessidade de um estudo mais aprofundado no sentido de
proporcionar a aquisicdo de tais conhecimentos, neste caso, os saberes da interface entre o
conhecimento didatico e o matematico, pontos cruciais para continuidade da investigacdo em
curso.
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1. Introduciao

Neste artigo, apresentam-se os resultados preliminares de uma pesquisa vinculada ao
grupo de pesquisa Processos de Ensino e Aprendizagem (PEA-MAT) da PUC-SP em parceria
com a PUC-PERU. Nossa pesquisa tem por objetivo investigar os saberes docentes construidos
pelos sujeitos (estudantes) durante o Estdgio Supervisionado em cursos de Licenciatura em
Matematica.

O interesse pela problematica que envolve esse tema surgiu a partir dos resultados da
pesquisa de mestrado de Freitas (2015), com estagiarios da Licenciatura em Matematica. Estes,
uma vez submetidos a uma proposta de formacao inicial, embora tenham desenvolvido certos
conhecimentos matematicos aplicados na sequéncia didatica proposta, ndo conseguiram

estabelecer interrelacdes entre o conhecimento matematico e o conhecimento didatico, ou seja,

' Doutoranda em Educagdo Matematica (PUC-SP), Mestra em Educagdo Matematica (PUC-SP), Professora
Assistente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esta pesquisa ¢ orientada pelo Prof. Dr. Saddo Ag
Almouloud (PUC-SP).
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“ndo incorporaram os aspectos didatico-pedagogicos do trabalho de formacdo realizado”
(FREITAS, 2015, p.159).

Os resultados apresentados por Freitas (2015) mobilizaram a nossa investigagdo no
sentido de um estudo que pudesse clarificar a seguinte ideia: em que medida determinadas
categorias de saberes docentes sdo possiveis de ser desenvolvidas na Licenciatura em
Matematica durante o Estdgio Supervisionado? Para responder a este questionamento, faz-se
necessario estruturar a realizacdo de uma pesquisa em campo, a qual ja estd em fase de
planejamento. No entanto, antes da etapa de atividades de campo, desenvolvemos um estudo
bibliografico de cunho teodrico, com a intensdo de levantar as categorias de saberes docentes
defendidas por diferentes pesquisadores. Estes resultados preliminares possibilitaram definir
um quadro de saberes docentes necessarios a formacao geral do professor de Matemadtica e

adequados para ser desenvolvidos durante a formacdo académica do futuro professor.
2. Saberes docentes na formacao inicial: quais sao imprescindiveis?

Delimitamos o objetivo do nosso estudo em identificar quais saberes docentes sdo
apresentados pelos trabalhos levantados, como aqueles imprescindiveis a formagdao do
professor de Matematica.

O primeiro saber que identificamos refere-se aos conhecimentos matematicos
(conhecimento do contetido) necessarios a formacgdo inicial do futuro professor. Muitas
pesquisas apontam diferentes campos do saber matematico como carentes de aprofundamento
na formagao inicial e continuada de professores, sejam eles na Algebra ou na Geometria Plana
e Espacial, entre outros.

A importancia do estudo da Geometria como um todo ja havia sido destacada por
Lorenzato (1995). Este autor relatava que os professores ndo possuiam os conhecimentos
geométricos necessarios para a realizacdo de suas praticas pedagogicas de sala de aula,
sinalizava a caréncia dos estudos de Geometria nos cursos de formagdo de professores. Em
termos mais atuais, observa-se que esta realidade ndo mudou muito. Fernandes e Fonseca
(2015), Gravina (2001), Pietropaolo (2005), Serralheiro (2007), Dias (2009) reforcam o
despreparo observado dos professores em lidar com atividades geométricas. Serralheiro (2007)
aponta ainda a auséncia de estudos de demonstracdes e provas durante a Licenciatura em
Matematica, ou se ocorrem sao de forma superficial.

Além desses autores, apoiamo-nos nos resultados apontados por Freitas (2015) e

elegemos como campo matematico de estudo para a nossa pesquisa a Geometria Analitica
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Plana, por acreditarmos que este conteudo matematico possa agregar os elementos necessarios
para a formacao inicial do professor da Educagdo Bdésica. A escolha por este conteudo
matematico se justifica porque ele pode proporcionar uma articulagdo entre a Geometria e a

Algebra, além de sua importancia para outros campos da Matematica. Os documentos oficiais

do Ensino Médio também apontam esta funcao para a Geometria Analitica:

A unidade Geometria Analitica tem como fungdo tratar algebricamente as
propriedades e os elementos geométricos. O aluno do Ensino Médio terd a
oportunidade de conhecer essa forma de pensar que transforma problemas
geométricos na resolucdo de equagdes, sistemas ou inequagdes. (BRASIL,
2002, p.124)

Acreditamos que a aquisicao dos conhecimentos referente a este ramo da Matematica
possibilita aos sujeitos desenvolver diversas habilidades, competéncias cognitivas que tém
fundamental importancia na constru¢do do conhecimento matematico do futuro professor em
diferentes campos, tanto na Algebra, como no Calculo e na propria Geometria.

Além desta dificuldade no conhecimento mateméatico de uma maneira geral, em nosso
ponto de vista, algo que ja esta cristalizado na formagdo do professor, levantamos outras
reflexdes acerca da formacao inicial desses professores. No que se refere as questdes da pratica
de ensino, dos saberes didaticos associados aos saberes do contedo matematico desenvolvidos
durante a Licenciatura em Matematica, este ¢ o segundo ponto crucial para a nossa pesquisa.

Em sua pesquisa, Pires, Silva e Santos (2006) relatam a visdo dos professores do Ensino
Superior sobre o Estagio Supervisionado como a tnica oportunidade em que se discute a pratica
de ensino. Neste caso, os componentes curriculares Calculo, Geometria, Algebra e outros sdo
abordados de forma desarticulada dos conceitos relacionados a pratica de ensino do professor
e aos saberes docentes durante a Licenciatura. Os estudos realizados por Pires (2012) apontam
a fragilidade da formacdo do professor de Matematica na relagdo direta com as propostas de
Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura.

Diante do exposto, conjectura-se que ndo apenas o dominio dos conhecimentos
matematicos e das competéncias cognitivas relacionadas aos mesmos sao pontos fundamentais
da formacao docente, mas também a articulacdo intrinseca e extrinseca entre esses “saberes” e
aqueles didatico-pedagogicos inerentes a formacao inicial docente.

As consideragdes levantadas anteriormente nos remetem a uma problemadtica na
formagao do professor de Matematica. Essa problematica, segundo Freitas (2015), Silva e Lima
(2015), configura-se como um ciclo que perpetua as dificuldades do estudante da Educagao

Bésica em dificuldades provenientes do seu professor. Os estudantes que ingressam na
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Licenciatura em Matematica, o publico desse curso, sdo oriundos de escolas publicas, em sua
maioria, com muita deficiéncia nos conceitos matematicos ditos fundamentais. Esses mesmos
estudantes, depois, retornam para a escola como professores, levando, em sua “bagagem de
saberes”, uma constru¢do de conhecimento insuficiente para atuar na docéncia de uma forma
que garanta um ensino de qualidade.

Por outro lado, Tardif (2012), Lima e Silva (2015) e Freitas (2015) afirmam que a
construcdo de determinados saberes docentes sO serd constituida na pratica de sala de aula,
durante a atuagdo profissional. No entanto, em nosso inquérito, estamos interessados em
discutir conhecimentos e saberes proprios da formacao inicial, os quais sdo inerentes a mesma.

Ou seja, buscamos investigar que construgdes tedricas e/ou praticas devem ser
realizadas pelos sujeitos, em um curso de Licenciatura em Matematica, de forma que estes
sejam capazes de iniciar a sua atuagdo profissional (professores recém-formados) com uma
minima qualidade suficiente para ter a capacidade de continuar estudando e aprendendo, em
experiéncias de formagdo continuada e na propria pratica profissional pois: “¢ também atuando
que o licenciado serd efetivamente levado a refletir a respeito do caminho que ¢ necessario
percorrer entre a sua propria compreensao de determinado contetdo e o entendimento do aluno
e como motiva-lo a aprender aquilo” (SILVA e LIMA, 2015, p.10-11).

Os estudos ja relatados revelam que o professor recém-formado, ou em fase final da
formacao da Licenciatura, apresenta um repertorio de conhecimentos insuficientes para iniciar
a carreira docente. No entanto, ainda assim, passa a atuar em sala de aula, muitas vezes,
transmitindo as dificuldades da formagao inicial para a formacdo continuada ou, até mesmo,
ampliando-as.

Nosso projeto pretende aprofundar e discutir tais questdes, inicialmente, a partir deste
estudo tedrico e bibliografico. Além disso, acreditamos que, em algum nivel, ¢ possivel
desenvolver saberes profissionais, inerentes a pratica profissional durante a Licenciatura,
embora ainda ndo tenhamos os elementos capazes de apontar qual nivel seria esse.

Nos trabalhos de Shulman (1986), Ball, Thames e Phelps (2008), Mishra e Koehler
(2006), Tardif (2012), Silva e Lima (2015), buscamos identificar o que esses pesquisadores
apontaram como necessarios para a formagao do professor de Matematica.

Shulman (1986), em uma abordagem mais geral, sondou as complexidades da
compreensdo e transmissao de conhecimento de conteudo por parte do professor, apontou para
a necessidade de um quadro teorico a esse respeito, além disso, levantou questdes centrais para

a investigacdo do conteudo na formacao de professores. O autor ressaltou que as categorias de
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conhecimentos (organizagdo na preparacdo e apresentacdo de planos de ensino, avaliagdo, o
reconhecimento das diferencas individuais, consciéncia cultural, entendimento da juventude,
gestdo, as politicas e procedimentos educativos) ndo davam conta das especificidades do

conteudo da matéria na época de sua pesquisa. Shulman apresentou as seguintes categorias de

conhecimento:

(1) Conhecimento pedagogico geral do contetido, com referéncia especial a
esses principios e estratégias gerais, gestdo da sala de aula e organizagdo que
parecem transcender o assunto.

(i1) Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas

(iii) Conhecimento de fins educacionais, seus propositos ¢ valores, e suas
bases filoséficas e historicas.

(iv) Conhecimento do contetido com particular apreensdo dos materiais e
programas que servem como " ferramentas do oficio” do professor

(v) Conhecimento pedagogico do conteudo, uma mistura especial de conteudo
e pedagogia, que ¢ exclusivamente do dominio dos professores, sua forma
especifica de entendimento profissional (SHULMAN, 1986, p.8 apud BALL,
THAMES e PHELPS, 2008, p.391, tradugdo nossa).

Nessa perspectiva, destacamos duas categorias apresentada pelo autor, o “‘conhecimento
do conteudo”, que, segundo Shulman (1986), refere-se a quantidade e a organizagdo do
conhecimento na mente do professor, e o “conhecimento pedagdgico do conteudo”: o que vai
além do conhecimento do assunto por si s, a dimensao do conhecimento assunto para o ensino.

O autor ainda discute a forma particular de conhecimento de conteudo que incorpora os
aspectos de conteudo mais pertinente para sua habilidade de ensinar, inclui uma compreensao
do que torna a aprendizagem de temas especificos facil ou dificil.

Faz parte dessa categoria os temas mais regularmente ensinados em sua area de estudo,
as formas mais tteis de representacdo dessas ideias, as mais poderosas analogias, ilustragoes,
exemplos, explicacdes e demonstracdes, em outras palavras, as formas de representacdo e de
formular o assunto e torna-lo compreensivel para os outros (SHULMAN, 1986, tradugdo
nossa). Entendemos que o autor, apesar de ndo ter utilizado esses termos, ja se referia ao
conhecimento didatico do conteudo e a transposi¢ao didatica.

Mais recentemente, Deborah Ball tem dado continuidade ao trabalho de Lee Shulman,
a autora afirma que ha uma falta de defini¢do de conceitos fundamentais. Conhecimento
pedagogico do contetdo, muitas vezes, ndo ¢ claramente distinguido de outras formas de
conhecimento dos professores, em sua maioria, refere-se a algo que ¢ simplesmente o
conhecimento de conteudo ou ainda algo que ¢ habilidade em grande parte pedagdgica.

E central, na discussdo de Ball ez al. (2008, tradugdo nossa), que o ensino exige uma
forma especializada de conhecimento do sujeito. Segundo a autora, este conhecimento, distinto

do conhecimento pedagédgico do contetdo identificado por Shulman e seus colegas, ¢
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especializado, porque ¢ especifico do ensino da Matematica: “nosso ponto aqui ndo ¢ sobre o
que os professores precisam para ensinar as criangas, mas sobre o que os proprios professores
devem conhecer e ser capaz de fazer para realizar o ensino” (BALL et a/, 2008, p.398, traducao
nossa). Em sintese, esses autores definem os conhecimentos nas seguintes categorias, as quais
abreviamos como originalmente se apresentam em inglés:

(i) CKC — Conhecimento comum do contetido: identificar uma resposta errada;

(i1)) SCK — Conhecimento de conteudo especializado: dimensionar rapidamente a
natureza de um erro, especialmente aqueles que ndo sdo familiares;

(ii1)) HCK — Conhecimento horizontal do contetido: horizonte de conhecimento ¢ uma
consciéncia de como temas matematicos estdo relacionados sobre a extensdo de
Matematica incluida no curriculo;

(iv) KCS — Conhecimento do conteudo e dos estudantes: conhecer as dificuldades
matematicas dos alunos, ter familiaridade como os erros comuns e saber porque 0s
diversos alunos os cometem;

(v) KCT— Conhecimento do contetido e do ensino: selecionar uma abordagem de ensino
que seja eficiente para superar certas dificuldades e/ou explorar certos aspectos de
um contetdo;

(vi)KCC — Conhecimento do contetido e do curriculo: conhecer materiais curriculares e
sua relagdo/correspondéncia com o curriculo (BALL et al., 2008, traducdo nossa).

Além das contribuicdes desses autores, apoiamo-nos em Mishra e Koehler (2006) para

discutir mais uma categoria de conhecimento, o conhecimento tecnoldgico ou conhecimento de
tecnologia (CT). Incluem-se nessa categoria: livros, giz, quadro negro, Internet e video digital.
Isso envolve as habilidades necessarias para operar tecnologias especificas, tecnologias digitais,
conhecimento de sistemas operacionais entre outros. Evidentemente que as tecnologias estao
continuamente em mudanga e, algumas vezes, determinadas tecnologias tendem a desaparecer,
logo a natureza do CT precisa também mudar com tempo, e o professor precisa ter a capacidade
de aprender e se adaptar as novas tecnologias (MISHRA; KOEHLER, 2006, tradugdo nossa).

Em nossa visdo, o conhecimento tecnoldgico do professor perpassa pela incorporacao

natural dessas tecnologias, necessarias em sua rotina diaria em atividades de sala de aula. Além
disso, o professor precisa ter a percep¢ao do papel da tecnologia no processo de ensino, quando
usa-la, como, e qual a tecnologia ¢ mais adequada para determinadas tarefas, no sentido de

atingir os objetivos de ensino e de aprendizagem do conteudo matematico proposto.
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Em linhas gerais, os autores pesquisados consolidam a constru¢do de quatro blocos de
conhecimentos necessarios para a formacdo do professor: conhecimento pedagogico,
conhecimento do conteudo, conhecimento tecnoldgico e conhecimento diddtico. Além desses
conhecimentos, Mishra e Koehler (2006) e Silva e Lima (2015) destacam ainda a importancia
para a formacdo dos professores de desenvolver os conhecimentos que fazem parte da

intersec¢do entre esses quatro blocos de conhecimento, que gera outras categorias:

[...] conhecimento didatico do conteudo (CDC), conhecimento pedagogico do
conteudo (CPC), conhecimento tecnolégico do conteido (CTC),
conhecimento didatico tecnologico (CDT), conhecimento pedagodgico
tecnoldgico (CPT). Os quatro sdo obtidas a partir de intersecgdes trés a trés:
conhecimento didatico pedagégico do conteutdo (CDPC), conhecimento
didatico tecnolégico do contetido (CDTC), conhecimento didatico pedagdgico
tecnoldgico (CDPT), conhecimento pedagdgico tecnoldgico do conteudo
(CPTC). E uma categoria, conhecimento didatico pedagdgico tecnologico do
conteudo (CDPTC), obtida a partir da intersec¢do das quatro modalidades
iniciais de conhecimento. (SILVA E LIMA, 2015, p.4)

Os autores apresentam e caracterizam categorias de conhecimento por meio de um
diagrama de VEN, de acordo com a Figura 1. Essa categorizacdo nos permite visualizar mais
detalhadamente certas nuances da formacdo docente no que se refere aos saberes que o
professor precisa deter.

Para a nossa pesquisa, esse estudo tedrico, acerca dos conhecimentos necessarios para
docéncia, ¢ fundamental para tragarmos um panorama de quais conhecimentos poderdo ser
desenvolvidos nas atividades de campo, as quais serdo propostas no Estagio Supervisionado de
um curso de Licenciatura em Matematica. No entanto, focalizaremos trabalhar, inicialmente,
com aqueles saberes/conhecimentos que apresentem maior fragilidade na formagao inicial dos
futuros professores.

Figura 1 — Diferentes categorias do conhecimento docente

[
gcer

Fonte: Silva e Lima (2015, p.4)
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A partir do que apontaram os autores pesquisados, percebemos a necessidade de realizar
um diagndstico a respeito de como esses quatro blocos de conhecimentos, bem como aqueles
descritos como conhecimento de interse¢cdo, aparecem na formagdo inicial. Para esse intento,
apoiamo-nos nos resultados e nos dados coletados por Freitas (2015), para tentar identificar
quais saberes/conhecimentos estdo presentes na Licenciatura em Matematica, em especial, no
Estagio Supervisionado. Vale salientar que o objetivo principal do trabalho de Freitas (2015)
ndo foi desenvolver saberes docentes, no entanto, os resultados apresentados nos dao pistas de
como esses saberes se apresentam ao final da Licenciatura.

E importante recuperar um dos principais resultados apontados por Freitas (2015) na
aplicagdo da pesquisa, o qual se configura como uma das razdes motivacionais para realizagao

da investigagdo que estamos realizando e que se encontra em andamento.

No que se refere aos saberes docentes, que sdo evidenciados nas respostas dos
estudantes na quinta sessdo, inferimos que ainda se apresentam mais
acentuados, do ponto de vista pedagogico que do ponto de vista didatico.
Percebemos uma falta de articulacdo entre o conhecimento matematico,
recentemente construido por eles, e a constru¢do de uma proposta de
intervencao didatica efetiva, na realidade de seus supostos alunos. (FREITAS,
2015, p. 159)

Essa afirmacdo indica que os sujeitos (os estudantes) ndo articulam os conhecimentos
matematicos com aqueles ditos pedagdgicos. Sobre as demais categorias de conhecimento
docente, o trabalho ndo apresentou uma discussdo. O que propusemos foi (re)analisar as
construcdes realizadas pelos estudantes, na atividade proposta em Freitas (2015), apoiados
nesses autores que discutem conhecimento de professor, com base nas quinze categorias de

conhecimentos descritas por Silva e Lima (2015).
3. Analise preliminares de dados

Para o desenvolvimento da andlise proposta, recuperamos as construcdes realizadas
pelos estudantes nas atividades experimentais desenvolvidas por Freitas (2015). A partir das
respostas apresentadas por eles (estagiarios da Licenciatura), identificamos as categorias de
conhecimentos, de acordo com o Quadro 1.

Conjecturamos que os estudantes da Licenciatura, ao longo do percurso académico,

desenvolvem conhecimentos que serdo imprescindiveis a pratica docente. Esses conhecimentos
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podem estar relacionados aqueles descritos em Silva e Lima (2015). Para analisar os supostos
conhecimentos mobilizados pelos sujeitos em suas construgdes, definimos trés niveis:
(1) Nivel 01: os estudantes ndo mobilizaram tais conhecimentos, ndo aparece nenhum
vestigio;
(i1) Nivel 02: os estudantes mobilizaram algum conhecimento e apresentam vestigios desse
saber, mas ndo demonstram articulacdo adequada com a situagdo-problema, estes
conhecimentos ainda estdo se constituindo;
(ii1) Nivel 03: Os estudantes mobilizaram conhecimentos, expressam e articulam
adequadamente os saberes com a situacdo-problema proposta, apresentam os

conhecimentos totalmente constituidos.

Quadro 1: Conhecimentos mobilizados pelos sujeitos

DESCRICAO DA CATEGORIA CATEGORIA | NIVEL 01 NIVEL 02 NIVEL 03
CONHECIMENTO DE CONTEUDO cC X
CONHECIMENTO PEDAGOGICO CP X
CONHECIMENTO TECNOLOGICO CT X
CONEHCIMENTO DIDATICO CD X
CONHECIMENTO DIDATICO DO CONTEUDO CDC X
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO CPC X
CONHECIMENTO TECNOLOGICO DO CONTEUDO CTC X
CONHECIMENTO DIDATICO TECNOLOGICO CDT X
CONHECIMENTO DIDATICO PEDAGOGICO CDP X
CONHECIMENTO PEDAGOGICO TECNOLOGICO CPT X
CONHECIMENTO DIDATICO PEDAGOGICO DO CONTEUDO CDPC X
CONHECIMENTO DIDATICO TECNOLOGICO CONTEUDO CDTC X
CONHECIMENTO DIDATICO PEDAGOGICO TECNOLOGICO CDPT X
CONHECIMENTO PEDAGOGICO TECNOLOGICO CONTEUDO CPTC X
CONHECIMENTO DIDATICO PEDAGOGICO TECNOLOGICO CONTEUDO CDPTC X

Fonte: elaborado pelos autores

Em nossas analises, tentamos detectar indicios dos conhecimentos docentes em cada
categoria (ver Quadro 1), que indicamos de acordo com estudo tedrico realizado, e em qual
nivel cada categoria se apresentava. As analises foram realizadas nas producdes escritas dos
estudantes (discurso em linguagem natural), na tentativa de identificar os indicios que podem
retratar algum dominio dos conhecimentos prescritos.

Ao analisarmos, de forma geral, os dados apresentados no Quadro 1, percebemos que
os conhecimentos que se compdem em interfaces (intersecgdes) com o didatico se encontram
em um nivel 01, o que significa dizer que os sujeitos ndo demonstram, em suas construgoes,

nenhum indicio desses conhecimentos.
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Por outro lado, inferimos que a fragilidade na formagao inicial dos sujeitos da pesquisa
se estende em todos os campos do saber docente, didatico, pedagogico e tecnoldgico. Porque
os conhecimentos mobilizados ainda estdo em fase de constitui¢do, o tinico conhecimento que
aparece totalmente constituido se refere ao conhecimento do contetido. Nesse caso, foi a fun¢ao
exponencial, trabalhada durante a proposta da formacgao, realizada na pesquisa desenvolvida

por Freitas (2015).

4. Consideragoes Finais

Em linhas gerais, o resultado deste breve estudo sinaliza uma maior fragilidade dos
estudantes no dominio dos conhecimentos docentes compostos pela interface entre
conhecimentos didaticos e matematicos, requeridos nas atividades, ja apontada por Freitas
(2015). Ao mesmo tempo, o fato de ndo aparecer nos dados indicios do conhecimento didatico,
por parte dos estudantes, sinaliza que nenhum conhecimento de interface dessa categoria com
as demais estaria em um nivel minimo de constru¢ao.

Esse resultado ¢ também um forte indicador que existem, pelo menos nesse grupo de
estudantes analisados, problemas quanto a aquisicdo de CD e CDC. A inexisténcia de indicios
desse segundo retrata a falta de conhecimento dos estudantes sobre as teorias da Didatica da

Matematica, no sentido que:

[...] o conhecimento didatico do contetdo (CDC) envolve a capacidade do
professor em utilizar ferramentas e teorias da Didatica da Matemadtica com o
objetivo de efetivamente favorecer a aprendizagem, por parte do aluno, de
algum conteudo matematico especifico. (SILVA e LIMA, 2015, p.6).

Por outro lado, a falta de CDC vai gerar impactos nas demais interfaces de
conhecimentos, principalmente porque, em nosso ponto de vista, o conhecimento matematico
¢ basico para o futuro professor, e sem esse, os demais ficam sem objetivos de coexistir.

A partir dos resultados deste estudo, propomos uma continuidade da pesquisa, sabendo
que os conhecimentos didaticos e matematicos devem ser, a priori, o ponto central a ser
trabalhado no Estagio Supervisionado, de forma a promover a construgdo dos demais
conhecimentos e suas interfaces. Salientamos que o nosso trabalho de pesquisa se detém no
ambito da formacdo docente inicial adequada e capaz de dar condigdes ao futuro professor de

atuar na docéncia com qualidade em diferentes campos do saber matematico.
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E importante ndo perder de vista o que a formacdo inicial precisa dar ao sujeito:
condi¢cdes formativas para que ele possa continuar a sua formacdo ao longo do exercicio

profissional.
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