a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
Sociedade Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 | “\\
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

TEXTO 3: A ALTERNANCIA PEDAGOGICA COMO METODOLOGIA DE ENSINO
DE MATEMATIVA EM ESCOLAS DO CAMPO

Iranete Maria da Silva Lima'
Universidade Federal de Pernambuco
iranetelima@yahoo.com.br

Resumo:

Apresentamos uma etapa da pesquisa sobre a utilizagdo da Alternancia Pedagodgica como
metodologia de ensino, no Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra. Esta etapa da
pesquisa foi desenvolvida com oitenta professores que ensinavam matematica no referido
programa, que responderam um questionario semiestruturado. Embora sem detalhar como a
alternancia se materializava na pratica docente, a maioria dos professores afirmou que a
adotava no ensino de pessoas jovens e adultos do campo, dando alguns indicativos do trabalho
realizado.
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1. Introduciao

A organizacdo escolar e as metodologias de ensino vivenciadas nas escolas levam em
conta, em muitos casos, a maxima de que a educagdo ¢ um direito universal para todos e,
como tal, o ensino deve ser Unico, independentemente do lugar geografico, social e cultural
que a escola ocupa. Embora as orientagdes oficiais para o professor que atua na educagdo
basica, a exemplo dos pardmetros curriculares nacionais (BRASIL 1997, 1998), destaquem a
relevancia das praticas sociais para o ensino, a mudanga na pratica docente adotada pelos

professores ainda ¢ incipiente.

Quando particularizamos o ensino nas escolas do campo, a fragilidade do modelo
universal de ensino fica ainda mais evidente. De fato, além do dominio dos contetidos
inerentes as areas de conhecimento ¢ imperativo que o professor conheca as caracteristicas do
campesinato expressas pelas atividades produtivas camponesas e pela cultura do lugar que a
escola ocupa na comunidade na qual estd inserida. Por exemplo, em fun¢do do ciclo
produtivo, em certas épocas do ano os alunos precisam se ausentam da escola para participar
do plantio ou da colheita na agricultura familiar. A imposi¢ao de um calendario escolar Uinico
leva muitos alunos a se evadir das escolas por ndo conseguir concilia-la a vida cotidiana. O

distanciamento que existe entre os conteudos que sdo trabalhados na escola e o que a vida
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exige dos alunos, sobretudo quando se trata de pessoas jovens e adultas, também se configura

em um fator de evasdo escolar nas escolas do campo.

A maioria dos cursos de formagdo inicial para professores ndo contempla as
especificidades do campo brasileiro, mesmo quando as instituicdes formadoras estdo sediadas
na area rural. Uma vez que ndo ¢ formado nesta perspectiva, o professor que atua em escolas
do campo tém dificuldades para trabalhar as especificidades do campo na sala de aula. Estas
dificuldades vém sendo gradativamente superada pelo desenvolvimento de agdes de
formagdes continuadas, no entanto, cabe quase que exclusivamente ao professor construir
suas proprias metodologias. Os resultados da pesquisa desenvolvida por Moura e Santos
(2012), que buscou compreender a pratica pedagogica de professores em classes

multisseriadas, ¢ um exemplo disto. Os autores relatam que:

[...] mesmo neste contexto desfavoravel onde pesam as politicas de controle,
racionaliza¢do e regulacdo do trabalho docente, os professores, que atuam
em classes multisseriadas, conseguem empreender estratégias didaticas
oriundas das experiéncias, das historias de vida e dos saberes tacitos
construidos no contexto da multissérie, revestidas de uma perspectiva
contra-hegemonica na medida em que desafiam e potencializam um fazer
pedagdgico que “burla” as orientagdes das politicas oficiais e do
planejamento pedagoégico hegemonico definidos pelos programas oficiais e
pelos técnicos das Secretdrias de Educacdo [...] colocando assim o professor
como autor e sujeito de sua pratica. (MOURA; SANTOS, 2012, p.69).

Experiéncias como estas indicam que mesmo sob a égide da seriacdo — que preconiza
o saber hegemonico, universal e compartimentalizado — os professores das escolas
multisseriadas que participaram da pesquisa encontraram meios para confrontar a organizagao

dos sistemas de ensino e criaram estratégias para atender as necessidades dos alunos.

Sao varios os caminhos metodoldgicos que os professores podem seguir para realizar o
trabalho em escolas do campo. Dentre eles, destacamos neste artigo a alterndancia pedagogica
como alternativa para superagdo de metodologias de ensino cotidianamente imposta aos
professores, incluindo os professores de matematica. Assim, apresentamos recorte de uma
pesquisa Matematica (ALCANTARA, 2012; ALCANTARA; MONTEIRO, LIMA, 2015) que
objetivou investigar a atividade de professores de matematica que atuavam no Programa
ProJovem Campo (BRASIL, 2008). O programa desenvolvido na modalidade EJA (Educacao
de Jovens e Adultos) foi voltado para a formagdo de pessoas jovens e adultas nos anos finais

do Ensino Fundamental.
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Tendo em vista que o programa adotou a alterndncia pedagogica, dentre os objetivos
da pesquisa buscamos compreender a atividade do professor de matematica no momento que
ele estava sendo confrontado com uma nova metodologia de ensino. Para melhor situar a

metodologia de ensino apresentamos na se¢do a seguir suas principais caracteristicas.

2. Elementos caracteristicos da Alternincia Pedagogica

A alternancia pedagogica tem sua origem na Franga (GIMONET, 2007; FARIA,
2006; DEGASPERI, 2006). Em 1935 um adolescente agricultor que habitava em um vilarejo
demonstrava desinteresse pela escola por considerar que ela ndo ensinava o que ele precisava
aprender. Buscando uma maneira de o filho continuar os estudos e, seus pais expuseram a

preocupagdo para um o vigario do povoado, chegando a seguinte solugao:

Criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos entre quatro
paredes, mas que lhes permitam aprender através dos ensinamentos da
escola, com certeza, mas também através daqueles da vida quotidiana, gragas
a uma alternancia de periodos entre o ambiente familiar e o centro escolar.
Tratava-se entdo de criar uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para as
pessoas da terra (GIMONET, 2007, p.22).

Nasce, assim, a alterndncia pedagogica que se caracteriza por dois elementos
primordiais: (1) a organizag¢do do tempo escolar, que alterna momentos na escola e momentos
de formacao na familia; (2) o uso de ferramentas pedagdgicas que sdo proprias do contexto,
sendo uma delas a integragdo de saberes que pressupde o didlogo entre os saberes escolares e

os saberes da realidade dos alunos e da comunidade.

Ela se configura em uma metodologia de ensino e pressupde uma forma de pensar o

curriculo. Como afirmam Fonseca e Medeiros (2006):

O curriculo é pensado como um instrumento de luta, uma forma de
contrapor-se a fragmentacdo do trabalho pedagédgico e sua rotina, a
dependéncia e aos seus efeitos negativos do poder autoritario e centralizador
dos o6rgdos administrativos, levando-se em consideragdo os principios
democraticos, participativos, amplos, motivadores, criativos e eficientes
(Ibid., p. 111).

Observa-se, portanto, que a adogdo da alternancia pelo professor pressupde muito mais
do que uma simples mudancga de sua postura na sala de aula. Ela requer uma reorganizagio da
escola e do curriculo e, portanto, a participagdo ativa e efetiva de todos os atores educativos

envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem.
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A alternancia pedagogica coaduna com os principios da Educacdo do Campo
(MOLINA, 2012; CALDART, 2008), na medida em que ela reivindica o reconhecimento da
historia, dos modos de vida e de produgdo, dos saberes e da cultura camponesa. Isto justifica a
adocdo desta metodologia de ensino no quadro do Programa ProJovem Campo. As
especificidades, a necessidade de formacgdo de professores e a reorganizagdo escolar que tal
adocdo implica suscitaram nosso interesse pelo tema da pesquisa, voltando o nosso olhar, em

particular, para a atividade dos professores que ensinavam matematica.

3. Elementos do Itinerario Metodologico

Realizamos esta etapa da pesquisa com 80 professores que foram contratados pela
Secretaria de Educacdo de Pernambuco para ensinar matemadtica aos alunos do Programa
ProJovem Campo. Durante o periodo que coletamos os dados da pesquisa os professores
realizavam um Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, oferecido pela

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no periodo de 2009 a 2011.

O curso de 360 horas foi organizado da seguinte maneira: (1) 6 tempos formativos
denominados “tempo universidade”, de 40 horas cada um deles; (2) 5 tempos formativos
denominados “tempo comunidade”, de 24 horas. Caracterizando a alternancia pedagogica, a

formagao foi realizada na universidade e nos municipios atendidos pelo Programa.

O primeiro tempo universidade correspondeu a acolhida dos professores cursistas, no
qual a proposta metodoldgica do curso foi apresentada. Os demais foram dedicados ao
trabalho com cinco eixos tematicos: (1) agricultura Familiar: identidade, cultura, género e
etnia; (2) sistemas de producdo e processos de trabalho no campo; (3) cidadania, organizacao
social e politicas publicas; (4) economia solidaria e (5) desenvolvimento sustentavel e
solidario com enfoque territorial. Estes eixos estavam organizados em torno do tema gerador
agricultura familiar e sustentabilidade. Nos tempos comunidade os professores partilhavam
suas aprendizagens e experiéncias com os alunos. Conforme explicitado no programa
(BRASIL, 2008) e no projeto do curso, as diversas areas do conhecimento dialogavam com os

eixos tematicos, a partir do planejamento construido coletivamente pelos professores.

Os dados da pesquisa que apresentamos neste artigo foram coletados no quarto tempo
universidade. Fizemos esta escolha por conjecturar que naquele momento da formagdo os
professores ja estariam mais familiarizados com a metodologia de ensino e, por consequéncia,

adotando nas salas de aula. Os professores responderam um questiondrio semiestruturado, que
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versou sobre a adoc¢do da alterndncia pedagogica. Para analisar as respostas dadas as questoes
abertas construimos categorias analiticas que subsidiaram a construcdo de tabelas com dados

estatisticos, dentre as quais apresentamos trés na proxima se¢ao.

4. Alguns resultados da pesquisa

Perguntamos ao professor: vocé tem adotado a metodologia da alterndncia, proposta

pelo programa, na sua pratica docente?

Tabela 1. Adoc¢iio da metodologia da lliternincia na pratica docente

Categorias / Respostas N* de Professores

sobre 80
Adotam a alternancia pedagogica 63
Nao adotam alternincia pedagdgica 04
Comecaram a utilizar a alternancia no Eixo tematico 3 03
Adota a metodologia quando ha necessidade 01
Adota a metodologia, mas, sente que falta algo 01
Nao responderam 08

Fonte: Acervo da pesquisa.
Sessenta e trés dos oitenta professores afirmaram que adotavam a alternincia
pedagbgica, mesmo considerando que naquele momento o curso de aperfeicoamento, no qual

a maioria deles tiveram o primeiro contato com a metodologia, ainda estava em andamento.

Para melhor compreender o trabalho que os professores estavam realizando na sua de
aula, perguntamos: de que maneira vocé tem materializado essa metodologia na sua pratica?
Orientamos os professores a ressaltar nas respostas o que melhor caracterizasse a alternancia
que estavam realizando. Como apresentado na 7abela 2 as categorias analiticas que

emergiram das respostas dos professores foram as seguintes:

Tabela 2. Materializacio da alterndncia pedagogica na pratica docente

. ° de Profi
Categorias / Respostas N* de Professores sobre

80
Por meio da vivéncia das atividades propostas 26
Considerando a realidade local e a realidade dos educados e 18
educandas do Campo
No tempo acolhida (momento de socializagdo da
metodologia do programa com os educandos); relacdo entre a 15
teoria e a pratica.
Através de planejamento 06
Dialogando com a comunidade 01
Nao estdo colocando em prética 04
Nao responderam 10

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Vivenciar a alternancia pedagogica a partir das atividades propostas aos alunos foi a
principal resposta dada pelos professores, seguida da considera¢do que atribuiam as realidades
dos alunos camponeses. Embora os tenhamos incentivado a justificar suas respostas raramente
isto ocorreu. O carater genérico das respostas obtidas ndo nos permitiu ter acesso as atividades
matematicas que os professores propuseram aos alunos, o que nos permitiria analisar em que
elas se diferenciavam daquelas trabalhadas regularmente na sala de aula, independentemente
da alterndncia pedagogica. Além disto, nada foi dito sobre a organizagdo escolar e sobre a
articulagdo da matemadtica com as outras areas de conhecimento ensinadas nos anos finais do

Ensino Fundamental.

Buscando acessar elementos mais precisos sobre o trabalho dos professores de
matematica formulamos a seguinte pergunta: como vocé tem feito a integracdo dos saberes
matematicos com os saberes dos jovens e adultos do campo? As respostas dos professores

estdo agrupadas na Tabela 3:

Tabela 3. Integracio dos saberes matematicos com os saberes da realidade

Categorias / Respostas N* de Professores

sobre 80

Relacionando a Matematica com a realidade dos educandos/as 58
Contextualizando com situac¢des do quotidiano 05
Seguindo a Metodologia do Programa 03
De maneira simplificada, explicando a importancia da 01
Matematica

Por meio de debates, palestras, dentre outros recursos 01
Nao responderam 12

Fonte: Acervo da pesquisa.

A maioria dos professores deu respostas genéricas, ndo fornecendo pistas mais
concretas de como realizavam a integragdo dos contetidos matematicos com a realidade dos
alunos, considerando que se tratavam de pessoas jovens e adultas do campo e,
consequentemente, com consideravel experiéncia com a matematica na pratica social.

Como se pode observar com base nas respostas as trés perguntas que apresentamos,
mesmo os professores que afirmaram adotar a alterndncia pedagogica como metodologia de
ensino ndo explicitaram como ela se materializava na escola e na sala de aula. Por exemplo,
nada foi dito sobre a (re)organiza¢do do tempo escolar e do curriculo, elementos estruturados
da metodologia.

Sobressai, no entanto, dos resultados que a maioria dos professores demonstrou

interesse pelo uso da metodologia de ensino, o que pode ter respaldo no fato de eles estarem
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naquele momento em plena formag¢do no quadro do programa. Assim, em busca de mais
detalhes sobre o trabalho desenvolvido nas escolas e visando complementar as respostas
dadas no questionario, em outra etapa da pesquisa Alcantara (2012) realizou entrevistas com
os professores e analisou os relatos de experiéncias por eles produzidos na avaliacao do curso,

focando, em particular, o ensino de contetidos estatisticos.

5. Consideracoes Finais

Apresentamos os resultados de uma etapa da pesquisa realizada com oitenta
professores do Programa ProJovem Campo em Pernambuco, com vistas a compreender como
eles utilizavam a alterndncia pedagogica, metodologia de ensino adotada pelo programa.
Embora sem detalhar como ela se materializava na sala de aula, a maioria dos professores

afirmou que a utilizava, dando alguns indicativos do trabalho realizado na escola.

Ao apresentar os resultados desta etapa da pesquisa, vislumbramos a possibilidade de
se ensinar matematica adotando-se a alterndncia pedagogica como meio de propiciar uma
educacdo socialmente referenciada, sobretudo, nas escolas do campo, observando-se os ciclos
produtivos e a cultura do lugar. Entendemos que ensino realizado por meio desta metodologia
pode propiciar a integracdo da Matemadtica com outras areas de conhecimento e, sobretudo,

com situacgdes vivenciadas pelos alunos na vida real.

Nesta perspectiva Lima e Lima (2013) afirmam:

O ensino dos conteudos e conceitos inerentes aos Campos dos Numeros e
Operagdes, da Geometria, das Grandezas ¢ Medidas, da Estatistica e da
Algebra, e outros estudados na Educacdo Basica (BRASIL, 1998, 2000;
PERNAMBUCO, 2012) deve contribuir para que os educandos utilizem os
conhecimentos construidos na intervencdo social. O ensino nessa perspectiva
nega o modelo hegemonico e excludente que est4 posto e, a0 mesmo tempo,
constrdi o didlogo entre o universal e o local. (Ibid. p.5).

No entanto, ensinar nesta perspectiva exige do professor a construgdo de outros
conhecimentos, além daqueles que sdo especificos a cada disciplina. Neste caso, o
planejamento escolar deve deixar de contemplar apenas as dimensdes didaticas e pedagogicas,

para incluir as dimensdes politicas e socioculturais do campesinato na sua ampla diversidade.

Além disto, a adocdo da alterndncia pedagogica na/pela escola ndo depende apenas do
professor de uma disciplina isolada. Por um lado, ela requer planejamentos coletivos que

demandam o engajamento de todos os professores da escola. Por outro, a efetivagdo do
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trabalho escolar baseado nesta metodologia pressupde uma transformagdo estrutural na
organizagdo dos tempos formativos, em fun¢do dos ciclos produtivos de cada realidade. Estas
sdo ideias centrais da Educacdo do Campo e envolvem, imperativamente, o conjunto dos

sujeitos educativos e as diversas esferas da educacao.
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