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Resumo:

Esta pesquisa propde uma reflexdo teorico-metodologica sobre alguns indicios da constituicao
do “conhecimento da pratica” do futuro professor de Matematica. Para o seu desenvolvimento
procuramos compreender e elencar quais sdo os aspectos constituintes do “conhecimento da
pratica” de futuros professores que cursaram a disciplina Fundamentos da Matematica
Elementar, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (UNESP), Brasil, no primeiro semestre de 2015. Atendendo ao nosso
objetivo delineamos a seguinte questdo de investigacdo: Como alguns indicios do
“conhecimento da pratica” podem ser evidenciados em processos formativos de futuros
professores? Trata-se de uma pesquisa qualitativa interpretativa, baseada em alguns conceitos
da Analise de Conteudo, os quais podem mostrar que o “conhecimento da pratica” pode ser
constituido em espagos hibridos e por alguns aspectos tedricos como: ressignificacdo de
conceitos da docéncia, engajamento mutuo, colaboragdo e aprendizagem socialmente
compartilhada.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Conhecimento da Pratica; Aprendizagem
Compartilhada.

1. Introduciao

Muitos pesquisadores tém se debrugado em compreender o processo de formagao
inicial de professores, o qual ¢ caracterizado por conflitos, desafios, inseguranga, tensdes e
descobertas, tanto profissional como pessoal. Momentos da formagao inicial sdo concebidos
neste trabalho como um espaco formativo em que o licenciando vivencia no curso de
Graduacdo, com a aprendizagem de metodologias de ensino e de aspectos tedricos
relacionados a docéncia, no qual é marcado por um inicio de uma prética pedagogica. E neste
momento que se cria uma estrutura conceitual da docéncia para que o futuro professor possa
refletir e conhecer a articulagdo entre uma postura tedrica e os diferentes modos de ensinar

Matematica.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 1
ISSN 2178-034X



\J
L j\l Educagcao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\EN EM Séo Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Socjeqad&
\\\\& COMUNICAGAO CIENTIFICA s

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica Matematic

Atualmente, os estudos sobre formagdo inicial de professores versam sobre as
possibilidades de se criar contextos formativos que aproximem o licenciando da escola. Tal
perspectiva ¢ apontada nos trabalhos de Zeichner (2010, 2013), sobre a criagdo de espagos
hibridos de formagdo, que rejeitam aspectos duais, tais como: o conhecimento pratico
profissional que, em geral ¢ desenvolvido a partir da pratica, e o conhecimento académico,
desenvolvido prioritariamente na universidade e de maneira hierarquica. Isto ¢ o que ele
caracteriza como terceiro espago, “criagdo de espagos hibridos nos programas de formacgao
inicial de professores que retinem professores da Educagdo Bdasica e do Ensino Superior e
conhecimento pratico profissional e académico em novas formas para aprimorar a

aprendizagem dos futuros professores” (ZEICHNER, 2010, p. 487).

Corroborando com as ideias acima, pesquisadores como Fiorentini et al (2002)
apontam para a dificuldade em articular a teoria e a pratica, a formagdo especifica e
pedagobgica, e a formagdo e a realidade escolar. Sendo assim, compreendemos que a criacao
de espacos hibridos de formacdo pode minimizar o choque de realidade vivido pelos
professores recém formados e, além disso, ponderamos que na colaboragdo entre os pares, em
um clima de engajamento e compartilhamento de experiéncias sobre a docéncia, que o futuro
professor podera encontrar o apoio que tanto precisa na constituicdo do conhecimento da

pratica.

Nesta direcdo, para as autoras Cochran-Smith e Lytle (1999), o conhecimento que os
professores necessitam para ensinar ¢ construido coletivamente dentro de comunidades locais,
que combinam as caracteristicas do espaco formativo, a proposta de formacao e a mediagao
dos formadores. Tal conhecimento ¢ denominado por essas autoras como o “conhecimento da
pratica” e partem do principio que ndo faz sentido falar de um conhecimento formal e um
outro conhecimento pratico, e sim que o conhecimento ¢ construido coletivamente entre os
pares. Esta concep¢ao de “conhecimento da pratica” ¢ fundamental, pois pode ser um ponto
chave no processo de formagdo inicial, visto que inclui o trabalho em projetos de

desenvolvimento da escola, de formacao ou de pesquisa colaborativa.

Orientadas por essas perspectivas de formacgdo, a temdtica deste estudo esta pautada
em reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a formagdo do futuro professor, mais
especificamente, em elencarmos alguns indicios da constituicdo do “conhecimento da
pratica”. Para tanto procuramos investigar como o “conhecimento da pratica” pode ser

constituido no processo de participagdo e ressignificagdo dos futuros professores em
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momentos de formacdo. Perante nosso objetivo delineamos a seguinte questdo de

investigacdo: Como alguns indicios do “‘conhecimento da pratica” podem ser evidenciados

processos formativos de futuros professores?

Desta forma, neste trabalho tentamos apresentar caracteristicas da profissionalidade
docente, aqui denotadas por indicios do ‘“conhecimento da pratica”, que podem ser

ressignificadas em momentos formativos.

2. Perspectivas Teoricas do Estudo

Iniciamos a pesquisa com as seguintes questdes: O que podemos considerar na
constitui¢do do “conhecimento da pratica” do futuro professor? Como este conhecimento
pode ser constituido em processos de participacdo e reificacdo dos futuros professores em
momentos de formacdo? Como pensarmos momentos de formacdo relacionados a uma

disciplina do curriculo de Licenciatura?

Balizadas por estas questdes buscamos apoio tedrico em Cochran-Smith e Lytle
(1999), as quais apresentam trés concepgdes que relacionam o conhecimento do professor e a

sua pratica pedagdgica.

A primeira concepcdo € a do “conhecimento para a pratica” (knowledge for practice),
na qual entende que o professor utilizara informacdes de pesquisadores e teorias reconhecidas
como formais, para melhorar sua pratica profissional. Ou seja, o professor instrumentaliza
esses conhecimentos de maneira utilitaria, sem reflexdes ou possibilidade de constru¢do deste
conhecimento. Neste sentido os professores ndo sdo considerados geradores de conhecimentos
ou capazes de teorizar sobre a pratica de sala de aula. Este modelo ¢ baseado na racionalidade

técnica, que separa a teoria da pratica, a reflexdo da agdo, o ensino da pesquisa.

J& a segunda concepg¢ao, “conhecimento na pratica” (knowledge in practice), envolve a
ideia do conhecimento gerado a partir da pratica profissional e de suas reflexdes sobre ela, ou
seja, a énfase estd no conhecimento em agdo. Para Richiti (2010), o “conhecimento na
pratica” ¢ gerado quando o professor se apropria de conhecimentos imbuidos no trabalho de
especialistas e aprofunda seus proprios conhecimentos, refletindo sobre as agdes continuas de
professores experientes enquanto escolhem estratégias, organizam rotinas de sala de aula,
tomam decisdes, criam problemas, estruturam situagdes e reconsideram seu proprio

raciocinio.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 3
ISSN 2178-034X



\J
L j\l Educagcao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\EN EM Séo Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Socjeqad&
\\\\& COMUNICAGAO CIENTIFICA s

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

Por fim, a terceira, e ultima, concepg¢do ¢ a de “conhecimento da pratica” (knowledge
of practice), que alia o conhecimento tedrico e pratico, e concebe que o conhecimento que os
professores precisam para ensinar bem ¢ gerado quando eles “consideram suas proprias salas
de aula locais propicios a uma investigagdo intencional, a0 mesmo tempo em que consideram
o conhecimento e a teoria produzidos por outros, como uma fonte gerador de distintas
interpretagdes e questionamentos” (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999, p. 250). O
“conhecimento da pratica” concebe aspectos praticos e tedricos como um s0, ndo podendo ser
dissociados, na qual o professor constréi este conhecimento a partir de sua pratica e da

reflexdo que faz dela.

Esta concepcdo de “conhecimento da pratica” ¢ fundamental e pode ser incentivada
em cursos de formacdo inicial de professores, por meio de uma abordagem tedrico-
metodoldgica que viabilize a intera¢do social, a mediagdo entre professores-formadores e
futuros professores e ambientes de colaboracdo e engajamento mutuo. Esses aspectos inter-
relacionados proporcionam ao grupo/comunidade contextos de aprendizagem compartilhada
advindas das interlocugdes coletivas, da negociacdo de novos significados e da partilha de
experiéncias. Acreditamos que a aprendizagem do professor, concebida como a interrelagao
do “conhecimento da pratica” e desenvolvida em comunidades locais, salas de aulas,
laboratorios de ensino, escolas/universidades, entre outros, pode ser categorizada em uma das

concepgoes de Cochran-Smith e Lytle (1999).

Nesse sentido, Wenger (2001) nos diz que o engajamento/compromisso mutuo ¢
essencial para a aprendizagem em grupo/comunidade, pois os membros estardo
desenvolvendo tarefas de maneira ativa, buscando atingir os objetivos e, nessa busca o
trabalho de cada integrante ¢ importante para o resultado final do grupo/comunidade, o qual ¢
fruto de uma pratica (repertorio de acdes) socialmente compartilhada. Além disso, se tratando
de processo formativo de professores, a ressignificagdo da pratica, nesse caso a pratica
docente, podera acontecer por meio da aprendizagem compartilhada, pois processos
formativos sdo compreendidos neste trabalho como uma interrelagdo entre a participagdo e a
reificagdo. Segundo Benites (2013, p. 142), “a medida que o sujeito reflete sobre o
conhecimento compartilhado ele poderd, ou nao, ressignificar a pratica desta comunidade, no
momento em que este novo conhecimento transforma o modo de ser e de conceber a profissao

docente”.

4 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



i= !
I = IVI i Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades \\‘ j\l
Séo Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\\\E N E M
BrasileiraNde \
\-aucagdo COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\\\\\
Encontro Nacional de Educagao Matematic
Em nossa pesquisa alunos e professores puderam participar de momentos de
negociacao dos significados de conceitos da docéncia, compartilhando praticas e constituindo

aspectos da aprendizagem de ser professor.

3. Metodologia da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater interpretativo que busca compreender e
elencar os aspectos constituintes do “conhecimento da pratica” de professores que cursaram a
disciplina: “Fundamentos da Matematica Elementar”, do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Brasil, no
primeiro semestre de 2015. Tal curso foi inteiramente disponibilizado online, em uma
plataforma de educacdo a distdncia - TelEduc', constituida de ferramentas gerenciais e
pedagogicas, que possibilitaram o processo de interagao entre professores-formadores, alunos

de graduagdo e conceitos de Fundamentos da matematica elementar.

Foram utilizados os seguintes procedimentos metodologicos para a obten¢do dos
dados: Observagao Participante, Caderno de Campo e Andlise Documental. A Observagao
Participante e o Caderno de Campo foi um procedimento adotado diariamente, e produzido
durante o desenvolvimento das aulas. A Andlise Documental foi realizada mediante os

trabalhos escritos, produzidos individualmente e/ou coletivamente pelos licenciandos.

Para realizar a andlise dos dados coletados, a fim de alcangar nosso objetivo,
utilizamos conceitos da teoria de Anélise de Conteudo (BARDIN, 1979), cujo objetivo ¢ a
busca do sentido ou dos sentidos de um texto. Para Bardin (1979, p. 42), a Andlise de
Conteudo é,

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Para sistematizar a analise desta pesquisa seguimos as trés fases propostas por Bardin
(1979): a preé-andlise; a exploragdo do material, e o tratamento dos resultados. Em um
primeiro momento realizamos uma leitura flutuante dos dados e organizamos os materiais,
com o objetivo de facilitar a visualizacdo dos dados. Em um segundo momento realizamos a
codificacdo dos dados da pesquisa, por meio do levantamento das Unidades de Contexto e

Registro. Por fim, apds o refinamento das unidades de registro e contexto, identificamos as

! Maiores informagdes: http://www.teleduc.org.br/
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categorias de andlise e realizamos as inferéncias sobre os dados. As categorias identificadas
foram: Engajamento Mutuo; Colaborag¢do; Aprendizagem Socialmente Compartilhada; e

Postura Critica Reflexiva.

Neste trabalho, apresentamos alguns excertos para corroborar com a analise realizada
na pesquisa, que foram retirados dos dados brutos coletados no contexto pratico da pesquisa,
os quais denominamos de a¢des socialmente compartilhadas, tais como: resenhas criticas;
Plano de Ensino; seminarios; entrevistas; analise de livros didaticos, e memoria individual
e/ou coletiva. Tais dados constituiram-se nas diferentes naturezas da interacdo gerada pela

proposta da disciplina e pela pesquisa.

4. Descricao das Atividades de Formacgao

Na disciplina “Fundamentos da Matematica Elementar” a nossa postura tedrico-
metodoldgica como professores-formadores foi propiciar um espago proficuo de formacgao
inicial, que pode ser considerado como um grupo/comunidade entre professores e alunos,
buscando articulagdes entre teoria e pratica, sob a perspectiva de um espaco hibrido
(ZEICHNER, 2010). Este espago foi viabilizado por meio da elaboracdo e desenvolvimento
da abordagem metodoldgica da disciplina, cujo objetivo consistia em estudar o contetido
matematico do curriculo da escola basica, fundamentando-o do ponto de vista da Educagao

Matematica.

Os contetidos matematicos abordados nesta disciplina foram: Numeros Naturais,
Operagdes e Algoritmos; Fracdes; e Introducdo ao Pensamento Algébrico. A partir deste
conteudo programatico buscamos motivar discussdes de natureza didatico-pedagogicas com o
objetivo de problematizar situagdes vividas pelos professores em sala de aula. Neste sentido, a
disciplina foi desenvolvida por meio de leituras e discussdes de textos, que contemplavam o
conteudo previsto, e por meio de atividades praticas investigativa, buscando realizar as
possiveis articulagdes existentes entre a teoria e a pratica, corroborando com as ideias de

Zeichner (2010).

Para a realizacdo do estudo tedrico, os textos selecionados eram previamente lidos
pelos alunos. Em sala de aula os professores-formadores problematizavam as discussdes sobre

aspectos da docéncia presentes na leitura. Posteriormente a leitura e discussdo, os alunos
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elaboravam sinteses criticas dos textos estudados” e disponibilizavam essas sinteses em seus

portfolios individuais, no ambiente virtual de aprendizagem TelEduc.

Durante as discussdes em sala de aula os alunos apresentavam suas ideias principais
com relagdo ao texto e discutiam-nas em grupo e, muitas vezes refletiam sobre os modos de
ensinar e aprender Matemadtica, compartilhando com colegas e professores. Esta pratica,
socialmente compartilhada, propiciou algumas vezes, aos alunos, ressignificagdes de
conceitos da docéncia abordados no curso. Em alguns momentos os alunos foram convidados
a realizar apresentagdes e semindrios previamente agendados sobre temas abordados nas
leituras, incluindo discussOes matematicas, e a escrita de uma memoria individual e/ou
coletiva sobre temas, tais como: experiéncia ¢ conhecimento do professor; relacdes entre
conhecimento formal e conhecimento intuitivo; relagdes entre aspectos epistemoldgicos e

didatico-pedagdgicos do conteido matematico; entre outros.

Tarefas de naturezas distintas foram solicitadas aos alunos e, uma das atividades que
houve maior envolvimento e interagdo entre os licenciandos referiu-se a andlise didatico-
pedagbgica de uma determinada colecdo de livros didaticos do Ensino Fundamental II. Para
esta atividade foram apresentados alguns critérios balizadores para os alunos terem
parametros de avaliag@o sobre o conteiido matematico e a abordagem tedrico-metodologica do
livro. Tal andlise considerou aspectos descritivos, analiticos e conclusivos, nos quais o0s
alunos deveriam responder questdes do tipo: “Hé algum tema transversal sendo tratado no
decorrer do livro? Qual?”; “O livro aborda estratégias ou modos do professor trabalhar os
conhecimentos prévios?”, “Existem sugestdes para uso de tecnologias e/ou material
manipulativo?”, entre outras. Em seguida os alunos elaboraram em dupla uma sintese critica
com a justificativa da escolha de uma determinada cole¢do, e realizaram uma exposi¢ao para
os colegas, os quais debateram questdes importantes relacionadas ao contetido matematico e a
abordagem metodologica, apresentada no livro, conforme pode ser evidenciado pelos
excertos:

“Se fossemos professores escolheriamos a colegdo, pois ela preenche mais do que os
requisitos basicos. Ela auxilia no desenvolvimento de atividades diversificadas,
como jogos, que ja estdo prontos no fim de cada livro, apresentam exercicios

suplementares, além dos muitos no decorrer do contetido, ha um Manual Pedagogico
do Professor, que traz dicas ¢ informag¢des de como trabalhar com temas

* “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia” (BONDIA, 2002); “Matemética no Ensino Fundamental”
(VAN DE WALLE, 2009); “Na vida dez; na escola zero: os contextos culturais da aprendizagem da matematica”
(CARRAHER; CARRAHER & SCHLIEMANN, 1982); “Ensino ¢ aprendizagem de fragdo: um estudo
comparativo e uma intervencdo didatica” (OKUMA & ARDENGHI, 2011).
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transversais, interdisciplinaridade, materiais manipulativos e tecnologia, desde as
mais simples, como a calculadora até programas de computador.” (Analise de Livros
Didaticos - Grupo A)

“O livro apresenta os contetidos da seguinte forma, primeiro ele tras uma situagéo
problema, parte historica (alguns), entdo ele traz a parte tedrica e alguns exemplos,
depois apresenta exercicios e algumas vezes no final ele aborda alguma explicagdo
do contetido na vida real. Assim através de nossa analise da colegdo de livro didatico
percebemos que ele ¢ um livro bem interativo, uma das coisas mais interessantes que
encontramos nesse livro foi a evolugdo visual que o livro apresenta. Uma das
maiores criticas que se tem para esse livro ¢ como ele apresenta os conjuntos
numéricos, pois ele utiliza os niimeros naturais e inteiro antes de usa-los, e irdo
defini-los somente na 8" série. E fazendo uma analise dos exercicios do livro da
colegdo, concluimos que pelo fato do livro apresentar alguns exercicios muito
complexos, ndo adotaria o livro como livro base e sim como um livro de apoio.”
(Analise de Livros Didaticos - Grupo B)

Percebemos que os posicionamentos contidos nos excertos foram essenciais para
compreendermos a reflexdo do futuro professor sobre a sua pratica docente, no sentido desta
considerar, entre outros, a abordagem dos conteudos matematicos com aproximagdo do
mundo real e a abordagem interdisciplinar. Nesse contexto, ressaltamos a importancia da
interagcdo entre os alunos e professores na elaboracdo de conhecimentos e na ressignificagao

da pratica pedagogica do grupo/comunidade.

Além da tarefa, acima especificada, outra atividade que evidenciou conceitos que
permeiam a pratica do professor relacionou-se a elaboragdo de Entrevistas com professores da
Educagdo Basica, visando compreender a pratica do professor inserida na cultura institucional
de sua escola. Nesta atividade os licenciandos deveriam contatar algum professor de
Matematica que lecionasse no Ensino Fundamental II objetivando conhecer o trabalho desse
professor, em termos didatico-pedagogicos, e ainda compreender os desafios vivenciados
constantemente por ele no ambiente escolar. O roteiro das Entrevistas foi produzido
coletivamente, entre alunos e professores-formadores, possibilitando assim uma discussao que

considerassem os aspectos mais relevantes a serem abordados na entrevista.

Nas Entrevistas ficaram explicitas algumas questdes existentes em relagdo a gestdo e a
organizagdo politica escolar do estado de Sdo Paulo, e como estas influenciam na pratica do
professor, o qual pode ser corroborado pelo excerto abaixo:

“Voceé acha que as politicas publicas interferem no método de avaliagdo?
Sim, pois muitos alunos ndo se importam nem em fazer o minimo na escola, pois

sabem que vdo passar de ano por causa da progressdo continuada.” (Entrevista
Professor A)
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Quando os professores entrevistados pelos licenciandos foram questionados sobre a
formacao académica constatamos alguns aspectos da formagao em contextos colaborativos e a
pratica docente imersa no ambiente escolar, os quais pode ser evidenciados pelo trecho:
“A formagdo académica lhe deu todo suporte necessario ou a pratica como docente
foi mais importante?
Nao, a pratica como docente ¢ 0 auxilio dos professores mais antigos na escola estdo
sendo mais validas, claro que as vezes lembro-me de uma aula e tento utilizar o que

foi falado, mas a formagdo académica, infelizmente, quase ndo me deu suporte
nenhum na pratica docente.” (Entrevista Professor B)

Isso nos traz indicios da possibilidade de uma formagao académica mais centrada em
aspectos da colaboragdo e da aprendizagem compartilhada. Tais aspectos também foram
evidenciados durante a preparacdo e desenvolvimento do Trabalho Final da disciplina, que

consistiu na elaboragdo de um Plano de Ensino.

O Plano de Ensino ¢ um documento que sistematiza e organiza o processo de ensino e
aprendizagem que se dara em sala de aula. Este documento ¢ composto por um conjunto de
aulas que ird viabilizar a proposta pedagdgica do docente, incluindo justificativas para as
decisoes tomadas pelo docente, e 0o mais importante, ¢ que prevé uma reflexdo da pratica
educativa. Para tanto, se faz necessario indicar neste documento o que se pretende fazer, como

fazer, quando fazer, com o qué fazer e com quem se deseja fazer.

Cada dupla/grupo escolheu um tema relativo ao ensino de Matematica para a
elaboracdo do Plano de Ensino, cujo objetivo consistia no aprofundamento do contetido
matematico selecionado e no desenvolvimento de atividades de ensino sobre esse tema. Neste
Plano de Ensino necessariamente deveria conter algum tipo de material manipulativo e/ou

didatico-pedagdgico em seu desenvolvimento.

As produgoes realizadas foram surpreendentes, € nos mais variados temas, como por
exemplo: Estudo de equagdes de primeiro grau por meio de recortes de revistas; Andlise da
Simetria com atividades ludicas; A calculadora e o conceito de divisibilidade; entre outros.
Durante a apresentagdo dos trabalhos foi possivel percebermos a inseguranga dos licenciandos
perante o tema trabalhado, bem como a reflexdo sobre a viabilidade e exequibilidade do Plano
de Ensino. Questionamentos realizados pelos professores-formadores e pelos colegas de
classe foram pertinentes para que conceitos € conhecimentos fossem ressignificados na pratica
vivenciada coletivamente. Muitas dificuldades foram encontradas para justificar a

aprendizagem de determinado tema e a metodologia utilizada. Inclusive, os alunos tiveram
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um tempo posteriormente a apresentacdo, antes de serem avaliados, para que corre¢des e/ou

reelaboragdo de atividades do Plano de Ensino fosse realizadas.

5. Resultados

Voltando a nossa questdo de investigacdo - Como alguns indicios do “conhecimento
da pratica” podem ser evidenciados em processos formativos de futuros professores? -
podemos considerar que na interacdo da presente pesquisa, nos excertos apresentados, alguns
conceitos do “conhecimento da pratica” do futuro professor foram evidenciados em
momentos de formagao, tais como: engajamento mutuo dos alunos, por meio do envolvimento
nas tarefas; momentos de colaboragdo vivenciados no trabalho em grupos, e muitas vezes, a
coletividade propiciou instantes de reflexdo sobre o conhecimento da docéncia; postura
critica e reflexiva perante a propria pratica; e aprendizagem socialmente compartilhada

advindas das estratégias utilizadas por professores mais experientes.

Em relacdo ao engajamento mutuo dos alunos pudemos evidenciar aspectos da
“responsabiliza¢do”, denominada por Wenger-Trayner (2015) como um processo de
comprometimento e responsabilidade perante as tarefas realizadas, mas que ao mesmo tempo
considera os diferentes grupos/comunidades de conhecimento. Para tanto, nds como
professores-formadores propiciamos problematizagdes acerca de alguns temas tedrico-
metodoldgicos, sobre processos de ensinar e aprender Matematica em situagdes escolares, e

estas possibilitaram o compartilhamento de ideias no grupo/comunidade.

Nesta interacdo, discussdes interessantes aconteceram, as quais ndo estavam
diretamente relacionadas ao conteudo trabalhado, mas que foram fundamentais no processo
de engajamento mutuo e “responsabilizagdo” dos licenciandos. Um dos aspectos das
problematizagdes referiu-se ao processo somativo ou formativo (continuo) de avaliagdo, pois
os alunos desconheciam o significado de cada um desses processos. Em momentos como

esses observamos o interesse dos estudantes e o0 comprometimento com a prépria formacao.

Essas observagdes foram percebidas por noés, professores-formadores, em vérias
intera¢des durante o curso, pelo repertorio de agdes compartilhadas. Uma delas relaciona-se a
avaliagdo final da disciplina, discutida e produzida na classe pelos licenciandos e professores,
as quais expressam aspectos do conhecimento da pratica. Nesta avaliacdo, uma das questdes
constituia-se em: “Como essa disciplina contribuird para a sua atuagao profissional? Descreva

com suas palavras”. Em resposta, um dos alunos mencionou que:
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“A disciplina me ofereceu uma enorme experiéncia sobre a forma de se trabalhar os
conteidos no Ensino Fundamental, me deu oportunidade de conhecer formas
diferenciadas de ensinar matematica, e conhecer um pouco mais sobre a profissdo
nos dias de hoje através das entrevistas, além de mostrar um melhor meio de ensinar
(...)” (Aluno C)

Outra resposta assinalou que

“Essa disciplina propiciou estratégias para pensar e ministrar uma aula que atenda a
necessidade dos alunos, a entrevista me levou a ver a dificuldade que os professores
enfrentam métodos que usam para ensinar os alunos.” (Aluno A)

Em relagdo a postura critica e reflexiva dos alunos sobre o conhecimento da docéncia
observamos pelas atividades desenvolvidas indicios da possivel ressignificagdo de conceitos
que permeiam a pratica docente. Este fato foi notado durante a anélise dos livros didaticos,
nas leituras realizadas e no desenvolvimento do Plano de Ensino, conforme identificado nos
excertos,

“Na minha opinido o professor deve ser um incentivador da aprendizagem, e para
isso, ¢ importante que faga uso de varias estratégias, a fim de levar o aluno a real
compreensdo, afinal ndo existe um caminho que possa ser identificado como tinico e
melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular, da Matematica. Essa
iniciativa deve estar além dos livros de matematica, o professor deve orientar e fazer

com que seus alunos pesquisem e reflitam sobre as fracdes no seu cotidiano.”
(Aluno C).

“(...) antes eu pensava nas aulas de matematica de uma mesma forma, lousa,
exercicios, lousa, problemas. Hoje em dia vejo a importancia de uma aula diferente,
e descobri que podemos ter essa aula diferente na matematica. (...) Posso dizer que
ndo sou a mesma pessoa (mesmo pensamento) do inicio do curso.” (Aluno B)

Podemos notar que a possivel ressignificacdo da pratica, percebida acima, sé se fez
possivel perante a metodologia e a filosofia adotada no curso pelos professores-formadores,
que propiciaram um repertério compartilhado de agdes o qual resultou em engajamento

mutuo, aprendizagem socialmente compartilhada e colaboragdo entre os licenciandos.

Em relagdo a colaboragcdo e aprendizagem socialmente compartilhada, pudemos
depreender que os trabalhos desenvolvidos em grupo ajudaram os licenciandos a perceberem
estratégias bem sucedidas de professores mais experientes, por meio das Entrevistas
realizadas com professores da escola publica e na produ¢do e desenvolvimento do Plano de
Ensino, juntamente com professores-formadores. Este compartilhamento de agdes conjuntas
com professores mais experientes e com professores-formadores propiciou aos alunos o
“conhecimento da pratica”, conforme apresentado em Cochran-Smith e Lytle (1999). De
acordo com o referencial tedrico desta pesquisa, as agdes inter-relacionadas propiciaram ao

grupo contextos de aprendizagem compartilhada advindas das interlocucdes coletivas, da
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negociacao de novos significados e da partilha de experiéncias. Assim, corroborando com
essas ideias, apresentamos o excerto
“Na minha formagdo pedagogica ela foi uma disciplina fundamental para fazer um
elo dos conceitos aprendidos em Psicologia, sobre aprendizagem; em Didatica, sobre

situagdes politico-didaticas; e em Pratica, no meu estagio. Estou muito agradecido.”
(Aluno D)

Desta forma, foi possivel percebermos que a aprendizagem de conceitos que permeiam
a docéncia foi concebida na inter-relagdio dos aspectos do “conhecimento da pratica”,
evidenciados nesta pesquisa. Tal aprendizagem pdde ser desenvolvida em uma comunidade
local, se valendo de espacos hibridos de forma¢do — salas de aulas, laboratérios de ensino,

escola, e universidade — e por meio da mediagdo de professores-formadores.

6. Consideracoes Finais

Com essas perspectivas, acreditamos que o grupo/comunidade formado entre
professores e alunos, em um curso de formacgdo, as quais sdo concebidas como locus de
interlocugdo e interacdo possibilitaram um “conhecimento da pratica” pois, essas
comunidades/grupos sdo constituidos por varios aspectos: pela interagdo entre os participantes
— alunos/professores e professora e monitora; pela proposta pedagédgica do curso; pela
mediacdo do processo educativo; pelas caracteristicas didatico-pedagdgicas do ambiente
virtual de aprendizagem TelEduc e pelo comprometimento e “responsabilizacdo” dos

estudantes.

Assim, apontamos e trazemos nesta pesquisa argumentos para compreendermos os
aspectos constituintes do “conhecimento da pratica” do futuro professor, tais como:
engajamento mutuo dos alunos, por meio do envolvimento nas tarefas; momentos de
colaboragdo vivenciados no trabalho em grupos, e muitas vezes, a coletividade propiciou
instantes de reflexdo sobre o conhecimento da docéncia; postura critica e reflexiva perante a
propria pratica; e aprendizagem socialmente compartilhada, advindas das estratégias
utilizadas por professores mais experientes. Além disso, mostramos como este conhecimento
pode ser constituido em processos de participacdo e reificacdo dos futuros professores em

momentos de formagao.

Esperamos que alguns aspectos do ‘“conhecimento da pratica”, evidenciado neste
artigo, propicie subsidios tedrico-metodoldgicos aos educadores para que estes repensem as

suas salas de aula como espagos formativos em comunidades de investigag¢do e/ou pratica.
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