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Resumo:

Esta comunicacdo tem como objetivo apresentar dados de uma pesquisa qualitativa, em
andamento e que se fundamenta na teoria histérico-cultural. Aqui, o movimento légico-
historico dos conceitos em atividades de ensino, configura-se como unidade dialética entre
ensino e aprendizagem, uma vez que, tal movimento compde, harmoniosamente, contetdos,
objetivos e métodos, os quais sdo dimensionados pelas interagdes que desencadeiam entre os
trés elementos fundamentais do ensino: o objeto do conhecimento, o professor e o estudante.
A metodologia considera trés momentos e estratégias: realiza¢do da analise logica e histdrica
de contetidos matematicos; proposicdo de atividades de ensino e aprofundamento teodrico
sobre o conceito de atividade de ensino. Os resultados mostram que, esse movimento pode
fundamentar formas alternativas de conceber o ensino de Matematica, apontando a
importancia da aprendizagem dos contetdos como instrumento de leitura e compreensdo da
realidade e, contribuir com a inser¢do de novos elementos que podem compor a Didatica da
Matematica.

Palavras-chave: Historia da Matemadtica; Historiografia da Matematica; Atividades de
Ensino de Matematica; Teoria historico-cultural; Historiografias do conceito de fung¢ao.

1. Introduciao

Ao analisarmos a organizacdo do ensino de Matematica na Educa¢do Basica, somos
obrigados a concordar com pesquisadores como Davydov (1987, p. 143) que apontam os
esforcos de “muitos pedagogos tedricos” em “definir os contornos de uma educacdo escolar”
que possa “substituir a escola tradicional que ja ndo responde as exigéncias da revolugdo
cientifico-técnica de nossos dias”. Isso quer dizer que, hd muito tempo, a maioria das escolas
tem feito uso de elementos tedricos presentes tanto na Didatica tradicional, quanto na
Psicologia pedagogica para justificar um ensino que tem como ponto de partida o pensamento
empirico e como ponto de chegada algumas generalizagdes que se apresentam no pensamento
teodrico dos conceitos. No entanto:

Esse pensamento empirico, que domina as praticas de ensino na maioria das

instituigdes escolares, aproxima-se do modo como a logica formal assume a relagdo
entre a abstra¢do, a generalizagdo e os conceitos. Nesse sentido, ¢ imperativo que
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delimitemos a influéncia da l6gica formal na formagdo do pensamento dominante no
meio escolar (ROSA, MORAES E CEDRO, 2010, p. 71).

Ha de se chamar atencdo para o fato de que, a Didatica tradicional, conforme

denomina Davydov (1982), ndo considera, por exemplo, o movimento ldgico-historico
y

presente nos conceitos que sdo tratados nas escolas, uma vez que, da énfase ao estudo dos

elementos perceptiveis dos conceitos: 0s nexos externos.

Tais nexos estdo relacionados a linguagem formal do conceito porque estdo limpos,
despidos do trabalho humano que os gerou, das contradigdes, ao contrario dos nexos internos
que estdo impregnados de historia, por isso, sdo historicos. Os nexos externos sao
explicitados na sala de aula, a partir dos aspectos simbélicos contidos nos conceitos. E como
se os simbolos tivessem vida propria; falassem por si s6. Aqui, os conceitos sdo apresentados,
em seu ultimo estdgio de rigor, a partir de alguns experimentos ou ainda de memorizagdes.
Nao ha preocupacdes em analisar mudancas histdricas, ou ainda, as sinteses historicas que se
apresentam nos conceitos matematicos. Podemos citar como exemplo, o conceito de fungdo,

tratado no Ensino Médio, de nossas escolas.

Ou seja, na Didatica tradicional ndo se considera que os conceitos estudados na escola
sdo gerados, em sua maioria na praxis humana. Esquece-se que a atividade humana estd
contextualizada em “um particular contexto histdrico, cultural e institucional” (RENSHAW,
1999: 10). Nesse sentido, os conteudos contém nexos conceituais (internos e externos). Para

Davydov (1987):

Realmente, no curso de centenas de anos a finalidade social principal da educacdo
massiva consistiu em inculcar na maior parte das criancas dos trabalhadores so
aqueles conhecimentos e habilidades, sem os quais ¢ impossivel obter uma profissao
mais ou menos significativa na produgdo industrial e na vida social [...]. A escola
primaria (grifo do autor) realizava estes objetivos e atuava como etapa primeira e
Unica na educagdo da maior parte da populagdo; etapa que preparava diretamente as
criangas para a atividade de trabalho na qualidade de forca de trabalho mais ou
menos qualificada ou para a aprendizagem profissional em especialidades
relativamente simples. A solugdo desta tarefa social correspondia por inteiro ao
contetdo utilitario-empirico que dava a escola primaria tradicional e aqueles
métodos de ensino que se formaram nela ao longo de muitos anos” (DAVYDOV,
1987, p. 143-144).

Isso significa que, a escola vem seguindo um modelo industrial, uma vez que, até o
final do século XX e porque ndo dizer, neste inicio de século XXI, pode-se constatar, a
predominancia de certa Pedagogia do Treinamento (Lima, 1998) em todas as areas do
conhecimento, dentre elas, a da Matemadtica. Essa Pedagogia ¢ constituida de quatro

momentos: 1) definicdo do conceito; 2) apresentagdo do funcionamento do conceito; 3)
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treinamento do conceito e 4) avaliacdo. Ou seja, neste tipo de organizacdo do ensino,
privilegiam-se as repetigdes, as memorizagdes de informagdes sobre o conceito: os elementos
perceptiveis dos conceitos, nexos externos. Aqui, tanto aqueles que aprendem, quanto aqueles
que ensinam sdo apenas usudrios dos conceitos. H4 de se chamar atencdo para o fato de que, o
uso do conceito de forma mecanica, memorizada, ndo implica, necessariamente, no
entendimento deste como criagdo humana logico-histérica, muito menos no entendimento de

Seus nexos internos.

Nesse contexto, podemos afirmar que, os professores que ensinam Matematica, que
ndo devem ser considerados os unicos responsaveis pela organizacdo do ensino, parece que,
ainda ndo conseguiram se desvencilhar, totalmente, do treinamento e da fragmentacao,
embora, muitos deles, estejam tentando encontrar novos caminhos para fazer o ensino, em
suas salas de aula. Continuam priorizando o aspecto mecanico dos conceitos. Incentivam os
estudantes a fazer longas listas exercicios, bem como, decorar inumeras formulas
matematicas. Ha na sala de aula a fragmentagdo dos conteudos, ao mesmo tempo em que se
tenta adaptar as praticas escolares as novas exigéncias sociais.

“Nesse sentido, Davidov (1987, 1988) critica a escola tradicional, dominada pelo
método intuitivo, em que o trabalho com os conhecimentos e as habilidades reside

na dimensao utilitaria e empirica, propria da pratica cotidiana das pessoas” (ROSA,
MORAES E CEDRO, 2010, p. 71).

Ha de se considerar ainda que, ao tratar dos diversos tipos de generalizagdo no ensino,
Davydov (1982) aponta algumas rupturas existentes entre o ensino escolar dos conceitos e sua
procedéncia. Ha rupturas entre o pensamento tedrico que se quer ensinar e sua procedéncia,
sua génese, sua historia constituida pelos varios grupos sociais, formalmente, quando se

ignora o movimento logico-histdrico dos conceitos a serem ensinados.

Ora, tanto os conceitos cientificos, quanto os conhecimentos cotidianos estdo
impregnados de cultura, histéria e praticas sociais. Nesse sentido, Kopnin (1978) e Davydov
(1982) afirmam que a logica de determinado conhecimento se constitui histdrica. Portanto,
fica muito dificil se referir ao conhecimento humano, sem considerar o movimento légico-

histérico que se apresenta nos conceitos logico-formais.

As reflexdes que estamos apresentando sobre a organiza¢do do ensino de Matematica,

que ocorre na Educacdo Badsica e, porque ndo dizer, nos cursos de licenciatura em
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Matematica, nos levou a elaborar o projeto de pesquisa: Atividade de ensino (AE) na

formagdo de professores: unidade dialética entre teoria e pratica (CNPQ).

Assim, tal investiga¢do que estd em andamento, desde margo de 2015 tem como
objetivos: 1) estudar, teoricamente, a historiografia da Matematica e suas relagdes com a
perspectiva ldgico-histérica, uma vez que, defendemos que, o logico-histérico pode se
configurar enquanto perspectiva didatica para o ensino de Matemadtica, a partir do
desenvolvimento de atividades de ensino e 2) ampliar os estudos tedricos que temos feito
sobre os conceitos de AE e de atividade orientadora de ensino (AOE). Est4 sendo conduzida
pelas seguintes questdes: Que relagoes pode haver entre a historia dos conceitos matematicos
e a historiografia da Matematica? Como elaborar AE na perspectiva logico-historica que
possam orientar o ensino de Matemdtica na Educagdo Basica? Como o movimento logico-

historico pode se configurar em perspectiva diddtica para o ensino de Matemdtica?

Aqui, o légico-histdrico na sala de aula e, particularmente, em AE, tem como principal
funcdo auxiliar o pensamento tanto daquele que ensina quanto daquele que aprende a
movimentar-se no sentido de encontrar as verdades que sdo relativas porque sdo definidas e
redefinidas, continuamente, a partir de definibilidades proprias do conceito. A historia, com
suas varias vertentes historiograficas, assume o papel de elo entre a causalidade dos fatos e a
possibilidade de criagdo de novas definibilidades do conceito, que permitam compreender a
realidade estudada. HA predominancia do pensamento teérico dos conceitos. E sobre o

movimento 16gico-historico em AE de Matematica que trata esta comunicagao.

Dessa forma, nos proximos itens, apresentaremos: 1) os fundamentos teodricos e
metodoldgicos da investigacdo; 2) algumas historiografias sobre o conceito de fungdo e 3) por
ultimo, um exemplo de AE elaborada, a partir dos estudos historiograficos feitos por Karlson
(1961); Eves (1997) e Caraga (1998). A AE constituida a partir dos nexos conceituais,
privilegia o pensamento tedrico do conceito de fungdo. Essa AE pode ser analisada e
(re)elaborada tanto por professores que ensinam Matemadtica, quanto por licenciandos do

curso de Matematica.
2. Fundamentos tedricos e metodologicos da investigacio

Conforme ja afirmamos anteriormente, os nexos externos tém sido explicitados na sala
de aula, a partir dos aspectos simbodlicos contidos nos conceitos. Um exemplo disso € o que

ocorre com o ensino dos conceitos algébricos. Ao ensinar algebra, a partir da Pedagogia do
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Treinamento, boa parte dos professores prioriza a letra x, ou seja, a variavel letra. Dessa
forma: 1) apresenta-se a varidvel letra aos estudantes; 2) mostra-se o funcionamento dessa
variavel na equagdo, na inequagdo e na fungdo; 3) através de listas de exercicios treinam-se
os alunos para que facam uso da varidvel letra nos conteudos apresentados e 4) avalia-se o

conhecimento dos alunos sobre o uso da variavel letra.

Assim, os alunos ao serem apresentados aos conceitos de equagdo, inequagdo e
fungdo, por exemplo, ficam sem compreender o movimento ldgico-historico que gerou o
conceito de variavel e, consequentemente, sem entender o porqué o conceito de variagdo €
um dos conceitos basilares da Matematica, especificamente, no que diz respeito ao
pensamento algébrico. Esse tipo de organizagdo de ensino faz com que, ndo se apropriem do

pensamento teodrico da dlgebra. Neste sentido, concordamos com Radford (2011) que:

A histéria da Matematica pode nos dar uma nova perspectiva sobre o ensino.
Obviamente, ndo estamos dizendo que nossos alunos tém que seguir o mesmo
caminho que aqueles dos matematicos antigos. Em vez disso, ¢ uma questdo de
compreender melhor a natureza do conhecimento matematico e de encontrar, dentro
de sua estrutura histdrica, novas possibilidades de ensino (RADFORD, 2011, p. 44).

Defendemos ainda, juntamente com o mesmo autor que:

Vale a pena enfatizar o papel que a pesquisa historica pode exercer em programas de
formagdo e formacdo continuada de professores. De fato, na maior parte do tempo,
as concepgdes dos professores acerca do conteudo matematico que eles ensinam
decorrem da formulagdo matematica contemporanea [...]. No entanto, a_formulagcdo
contemporanea € o resultado de um longo processo de mudangas e transformagdes
conceituais ¢ ndo necessariamente ¢ o melhor ponto de partida para os alunos.
Entretanto, na falta de outras alternativas, a formulagdo contempordnea torna-se
uma camisa de for¢a na escolha de contetido a ser ensinado, em sua organizagio, e
em sua articulagdo com outros conhecimentos (RADFORD, 2011, p. 16).

Ao acenarmos que, os professores considerem o movimento ldgico-historico dos
conceitos, na organizagdo do ensino de Matematica, especialmente, na Educagdo Basica,

estamos compartilhando dos estudos de Dias e Saito (2009), ao indicarem que:

Tomando como objeto o conhecimento cientifico, o0 movimento l6gico-historico de
seu processo de criagdo e desenvolvimento percorre geragdes. Desse modo, quando
o historiador busca captar o movimento historico real, ele seleciona e organiza no
pensamento o modo como concebe o histérico, que constituira o logico desse
movimento. Para um historiador, isso significa a realizagdo da obra que ele constroi
em seu pensamento, cujo movimento estd relacionado com as necessidades e
preocupagdes de seu momento historico. Nesse sentido, nenhuma histéria ¢ unica e
neutra, mas reflete uma ideologia e uma racionalidade do contexto no qual ela ¢
produzida. Embora esse processo parega 6bvio, os livros de historia da matematica,
entretanto, ndo sdo utilizados por muitos educadores de maneira critica. E, cabe aqui
lembrar que s@o esses livros que hoje temos como referéncia para apropriagdo da
histéria da matematica. Assim, na formac¢do do conceito, o histérico do objeto
refletido no pensamento constitui o contetido do pensamento e o 16gico, reflexo
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desse contetido, reproduz “a esséncia do objeto e da histéria do seu desenvolvimento
no sistema de abstragcdes” (KOPNIN, 1978, p. 183). Dessa forma, ao articular
historia da matematica e ensino, ndo procuramos fazer a histdria guiar o pensamento
de tal modo a impor o processo historico, mas permitir que a formagdo das ideias
componha a logica do movimento do pensamento (DIAS E SAITO, 2009, p. 10).

Nesse sentido, hd de se elaborar AE para a Educagdo Basica que contenham nexos
conceituais, os quais se fundamentem no movimento 16gico-histoérico dos conceitos a serem
ensinados. Aqui, a atividade ¢ definida como movimento de abstrair o resultado de agdes,
antes mesmo de realiza-las, provocadas por necessidades reais, advindas da interagdo do
homem com o meio pela condi¢do de nele viver (LANNER DE MOURA ET AL, 2003).
Assim, a AE ou atividade de aprendizagem deve permitir aos envolvidos no processo,
aprender a pensar criando conceitos num movimento semelhante ao da dinamica da criagao

conceitual na historia do conceito.

A atividade sera orientadora quando for capaz de definir os elementos essenciais da
acdo educativa e respeitar as diversas dinamicas de interagdes que muitas vezes fogem ao
controle do professor (MOURA, 2001) e, serd considerada atividade de pesquisa quando for
capaz de definir os elementos constitutivos que permeiam o pensar sobre as elaboragdes
decorrentes da andlise das AOE, feita pelos envolvidos, ou, ainda, quando permitir a analise
dos inesperados (CARACA, 1998), caso estes surjam durante o processo de formar-se pelo

conhecimento cientifico.

Estamos defendendo que, as AE considerem: a) o movimento histérico do conceito, ou
seja, o 16gico-historico do conceito que esta sendo estudado; b) os momentos dialéticos de sua
formagdo e ¢) a vivéncia na participagdo dos sujeitos vinculada a um processo reflexivo-ativo-

explicativo, dimensionado pela dindmica relacional individuo-grupo-classe.

No que diz respeito a metodologia da investigagdo, de cunho qualitativo e de carater
documental (FIORENTINI E LORENZATO, 2007). Consideram-se trés momentos e
estratégias: 1) realizacdo da andlise logica e historica de contetidos matematicos; 2)

proposicao de AE e 3) aprofundamento teodrico sobre o conceito de AE e AOE.

Destacamos dois tipos de instrumentos que estdo sendo usados: 1) os textos tedricos
que estdo sendo produzidos, a partir de livros, artigos, documentos etc relacionados a
Histéria da Matemadtica e 2) das AE que estdo sendo configuradas por professores da
Educacdo Bésica e pesquisadores. A andlise dos dados estd seguindo uma linha

interpretativa cuja caracteristica ¢ a particularizacdo, ao invés da generalizacdo de

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



i= '
a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades \\“\,

Sociedade Séao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\\

Brasileiraﬂde \
g, COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic
resultados. Para tanto, estamos organizando eixos de andlise que representem o papel
desempenhado pelas linguagens nas discussdes e na construcdo das AE e dos textos
tedricos. No proximo item apresentaremos, a partir dos pressupostos do materialismo

historico, uma das principais correntes da Historiografia, trés sinteses historiograficas que

tratam do conceito de fungdo.

3. Historiografias sobre o conceito de funcdo

Segundo Karlson (1961, p. 375 - 376): “se existisse uma taquigrafia especial para os
matematicos, onde as palavras mais frequentes estivessem representadas por simbolos
particulares, deveriamos comegar por uma palavra e somente uma: a palavra fungdo”,
considerando-se que, desde que os conceitos: infinito, vida, movimento, a¢do e rea¢do
passaram a dominar o mundo, a palavra-chave da matemdtica passou a ser: funcdo.

Ao surgir pela primeira vez nas ciéncias matematicas como conceito perfeitamente
definido, a fung@o possuia éste carater dindmico, vivo, em formagao; ela rompeu o
império rigido da classica geometria grega e, langando-se através dos vestibulos dos
templos, tomara de assalto a terra virgem das verdades jamais pisadas, qual um
incéndio brutal e impetuoso. Era desta maneira que mestres como Newton, Leibniz,
Euler manejavam a funcdo — ndo ¢ debalde que ela deriva do circulo de idéias da
época de mais intenso movimento intelectual, da Renascenga; ndo é em vdo que

Newton a chama pelo belo nome de genila (grifo do autor): a pequena criadora
(KARLSON, 1961, p. 387).

Eves (1997, p. 660-661) afirma ainda que: a “histéria do termo fungdo proporciona
(...) exemplo interessante da tendéncia dos matematicos de generalizar e ampliar os

conceitos”, conforme mostra o quadro 01.

Quadro 01: Histdria do termo fungdo

| Leibniz | Introduziu a palavra funcdo, na sua forma latina equivalente. Expressava qualquer quantidade |
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(1694) associada a uma curva, como por exemplo, as coordenadas de um ponto da curva, a inclinagio
de uma curva e o raio da curvatura de uma curva.

Johann Havia chegado a considerar uma fung¢do como uma expressdo qualquer formada de uma

Bernoulli variavel e algumas constantes.

(1718)

Euler (em Considerou uma fun¢do como uma equagdo ou formula qualquer envolvendo varidveis e

seguida) constantes. Conceito que nossos alunos dos cursos elementares de matematica tém.

Fourier (1768- | Vai considerar, em suas pesquisas sobre a propagagdo do calor, as chamadas séries

1830) trigonométricas. Estas séries envolvem uma forma de relagdo mais geral entre as varidveis que
as que ja haviam sido estudadas anteriormente.

Lejeune Chegou a seguinte formulagdo: uma variavel ¢ um simbolo que representa um qualquer dos

Dirichlet elementos de um conjunto de numeros; se duas variaveis X e y estdo relacionadas de maneira

(1805-1859)

que, sempre que se atribui um valor a X, corresponde automaticamente, por alguma lei ou
regra, um valor a y, entdo se diz que y ¢ uma funcdo (univoca) de x. A variavel x, a qual se
atribuem valores a vontade, ¢ chamada varidvel independente ¢ a variavel y, cujos valores
dependem dos valores de x, ¢ chamada variavel dependente. Os valores possiveis que x pode
assumir constituem o campo de defini¢do da funcdo e os valores assumidos por y constituem
o campo de valores da funcéo.

Teoria dos
Conjuntos
(século XX)

Uma fung@o ¢, por definicdo, um conjunto qualquer de pares ordenados de elementos, pares
esses sujeitos a condigdo seguinte: se (a;, b)) € f, (ay, by) € fe a; = ap, entdo by = by. 0
conjunto A dos primeiros elementos dos pares ordenados chama-se dominio da fungéo e o
conjunto B de todos os segundos elementos dos pares ordenados se diz imagem da fung@o.
Assim, uma fun¢éo é simplesmente um tipo particular de subconjunto do produto cartesiano A
x B. uma fungéo f se diz injetora se, de (a;, by) € f, (ay, by) € fe b; =b,, decorre a; = a,. Se f¢é
uma fungdo e (a,b) € f, escreve-se b= f(a).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos o quadro 01 podemos constatar que, para Eves (1997) os nexos

conceituais (internos e externos) da fung¢do, foram sistematizados pelos matematicos, por

aproximadamente, trés séculos (final do XVII ao XX) e estdo diretamente relacionados aos

conceitos de variacdo, campo de variagdo, dependéncia, interdependéncia, relagdo, conjunto,

representagdo, dentre outros. O autor enfatiza ainda que:

O conceito de fungdo permeia grande parte da matematica e, desde as primeiras
décadas do século presente [XX], muitos matematicos vém advogando seu uso como
principio central e unificador na organizacéo dos cursos elementares de matematica.
(...). Enfim, é inquestionavel que quanto antes se familiarize um estudante com o
conceito de fungdo, tanto melhor para sua formagdo matematica” (EVES, 1997, p.
661).

Ja Caraga (1998, p. 121), ao tratar da histéria da fun¢do enfatiza dois conceitos

filosoficos: fluéncia e interdependéncia. Seus estudos indicam que:

A variavel ¢, portanto, uma entidade que, dizendo respeito a um nivel de isolado — o
conjunto — superior ao do numero, € ela propria, de uma natureza superior [...]; no
entanto, o carater contraditorio do conceito — a variavel ¢ e ndo é cada um dos
elementos do conjunto — deu origem a que a sua introdugdo na Ciéncia seja
relativamente recente. Pelo seu carater essencial — sintese do ser e ndo ser — ela sai
fora daquele quadro de ideias que quer ver na realidade uma permanéncia e irrompe
ligada a corrente do pensamento que, expressa ou tacitamente, vé na fluéncia a
primeira das suas caracteristicas. Uma variavel ¢ o que for determinado pelo
conjunto numérico que ela representa — a sua substincia, o seu dominio [...]
(CARACA, 1998, p. 120).
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O mesmo autor afirma ainda que: “o conceito de fung¢do aparece-nos, no campo
matematico, como o instrumento proprio para os estudos das leis” (CARACA, 1998, p. 121),

conforme mostra o quadro 02.

Quadro 02: Sintese do conceito de fungdo

representagio
Instrumento | Nogio
matemdtico \ de . Substancia
variavel definigido e s
dominio
conjunto
Estudo deleis — numerico
. . Funcio
quantitativas I
Leis afla.htlcas e e deamiBcacio
geomeétricas

Fonte: Elaborado pela autora.

Os estudos de Karlson (1961), Eves (1997) e Caraca (1998) mostram que, o
pensamento tedrico da fung¢do € muito mais amplo do que as suas representagdes nas formas:
analitica, f(x) e gréafica e dos tipos de fung¢do tratados no Ensino Médio das nossas escolas. A
partir das historiografias apresentadas destacamos alguns nexos conceituais (internos e
externos) da fung¢do que deveriam frequentar as salas de aula do Ensino Médio: fluéncia,
interdependéncia, variavel, campo de varia¢do, conjunto, representagdo, dentre outros. Dessa
forma, estamos propondo que as AE sobre fung¢do tenham como ponto de partida o estudo de
movimentos mais gerais da vida, de forma a privilegiar dois nexos internos: fluéncia e
interdependéncia. No proximo item, apresentaremos um exemplo de AE que elaboramos, a

partir dos estudos que estamos fazendo sobre as historiografias da Matematica.
4. Atividade de ensino que considera o movimento logico-historico da funcao

Segundo os PCNEM (1998):

(...) os elementos essenciais de um nucleo comum devem compor uma série de
temas ou topicos em Matematica escolhidos a partir de critérios que visam ao
desenvolvimento das atitudes e habilidades descritas anteriormente. O critério
central é o da contextualizagdo e da interdisciplinaridade, ou seja, é o potencial de
um tema permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre diferentes
formas de pensamento matematico, ou, ainda, a relevancia cultural do tema, tanto no
que diz respeito as suas aplicacdes dentro ou fora da Matematica, como a sua
importancia historica no desenvolvimento da propria ciéncia. Um primeiro exemplo
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disso pode ser observado com relagdo as fungdes. O ensino isolado desse tema nédo
permite a explorag@o do carater integrador que ele possui. (BRASIL,1998, p. 43-
44).

Se, o conceito de fun¢do deve ter um carater integrador no ensino de Matematica,
como organizar seu ensino, a partir do movimento logico-histérico, rompendo assim, tanto

com a Ee_dago ia do Treinamento, quanto com um ensino que tem como ponto de partida o
Atividade de ensino: O que é funciao? (SOUSA, 2009)

Ibjetivo: Desenvopyen sarmeasity @npiri@o ¢ como ponto de chegada, a generalizagao?

Jesenvolvimento: Dindmica relacional individuo-grupo-classe

- Imagine a seguinte situacdo: O viajante na floresta pde um pé diante do outro — e a cada passada o

aminho por ele vencido seAcpattildompressupostos @ue;japreseitanas o teinasosigpides gia, 0s professores que
elacdo fixa e determinada. . . . .

tesponda: ensinam Matematica e os licenciandos do curso de Matemaética elaborem e desenvolvam AE

uais sdo as grandezas que envolvem g interdependéncia desse movimento? . . T
gual o lci ob fdeciﬁgzé{)ef 9 t%‘}}}t%?e'é%e%ﬁ;%” N &g&it%nilam como ponto de partida, nas aulas do Ensino Médio, os

) partir de uma frages hka PAHE AR CmASH BRPaicaneksLaaliss anteist Jrsilsaiido? ¢8iVY atual “formulacdo

ndependente desse movimento.

matemdtica contempordnea do contetido” (RADFORD, 2011, p. 16), neste caso, fun¢do, que
I- Suponhamos que o viajante distraido que caminha pela floresta seja um soldado em férias, que tem no
angue a cadéncia coapattadmarteatiasdos conjuntos e, consequentemente, nos elementos perceptiveis do conceito,
Se o comprimento do passo desse soldado vale 0,75m, comq poderiamos expressar a lei que rege o seu .,
rajeto? Por qué? que tem como ponto de partida o ultimo estagio de rigor definido no século XX, conforme ja

Nesta situagdo, qual sera o campo de varjacag (dessa leﬁ’ I(’lor %ué.? do Trei t
Construa uma tab&R WHTLHAS 5 Hadio L siia Pedagbgia do Treinamento,

Se ndo quisermoyTedir 0 rajeto peto NUIMETo d¢ passos € SiM pela Telagao [empo € Calminiio percorrido,
iavera mudangas na lei que estabelecemos anteriormente? Por qué?

E quanto ao campp de variagdo? Explique.

II- O caminhante prossegue em sua marcha com velocidade constante, sem orientar o modo de andar pelo
eu estado de aninpo. Suponhamos que em um segundo o homem percorre 1,5 metros, em dois, 2 . 1,5
netros e, assim por| diante:

Como expressar alei desse movimento?

Qual sera o camp¢ de variagio?

Como representar|esse movimento a partir de uma tabela?

Como dispor esseg dados em um grafico?

5. Consideracoes finais
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Ao analisarmos o movimento logico-histérico de conceitos matematicos, a partir das
historiografias que temos disponivel, podemos constatar que, ndo hd como negar que, os
conceitos sao constantemente reelaborados, nas diversas civilizagdes, em momentos ¢
contextos distintos, na medida em que novas necessidades surgem e nos obrigam a lancar
diferentes olhares para a realidade fluente e interdependente que nos cerca. Ou seja, enquanto
parte da civilizacdo humana, constantemente, somos obrigados a elaborar conceitos e,
consequentemente, a criar instrumentos que nos permitam ler e compreender a realidade que

nos cerca. Um desses conceitos € a fungdo.

Com a fung¢do podemos: 1) analisar e compreender movimentos regulares da vida; 2)
elaborar leis de formac¢do que regem tais movimentos; 3) compreender um poderoso
instrumento de leitura e de compreensdo das infinitas variagdes que insistem em dominar a
nossa realidade e 4) pensar cientificamente, de forma a elaborarmos pensamento teorico sobre

a realidade que nos cerca.

E por este motivo que, defendemos que, os professores que ensinam Matematica, bem
como, os licenciandos do curso de Matematica, sejam convidados, continuamente, a analisar,
elaborar e desenvolver AE que contenham nexos conceituais (internos e externos) dos

conceitos que irdo ministrar na Educagdo Basica.

Para que tais conceitos sejam compreendidos em seu movimento logico-histdrico e
ndo apenas em seu ultimo estagio de rigor, logico-formal, professores que ensinam
Matematica e licenciandos dos cursos de Matematica precisam ter oportunidades de conhecer
algumas vertentes da Historia da Matematica, ou ainda, algumas Historiografias da
Matematica. Dessa forma, o movimento l6gico-histérico poderda ser compreendido como
unidade dialética entre ensino e aprendizagem e, consequentemente, contribuir com a inser¢ao

de novos elementos que podem vir a compor a Didatica da Matematica.
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