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Resumo:

Este artigo apresenta um excerto relacionado a uma pesquisa de doutorado desenvolvida na
Unesp — Rio Claro/SP. Tal excerto objetiva compreender os Conhecimentos Pedagogicos do
Conteudo presentes nos planos de ensino da Disciplina de Andlise nas Licenciaturas em
Matematica no Brasil. Visando atender a esse objetivo, nos norteamos pela seguinte questdo:
Quais sdo os Conhecimentos Pedagdgicos do Conteudo presentes nos planos de ensino da
Disciplina de Anélise nas Licenciaturas em Matematica no Brasil? Para isso, utilizamos como
referencial tedrico as bases do conhecimento para o ensino propostas em Shulman (1986, 1987)
e, também, pesquisas que abordam especificamente aspectos da Disciplina de Andlise nas
Licenciaturas em Matematica. Adotamos os pressupostos da pesquisa qualitativa na modalidade
documental. O corpus da pesquisa ¢ constituido por 80 Planos de Ensino da Disciplina de
Andlise de Cursos de Licenciatura em Matematica localizados nas cinco regides geograficas do
Brasil. Os dados foram analisados utilizando alguns conceitos da Andlise de Conteudo
elucidados por Bardin (1977).

Palavras-chave: Formacdo de Professores de Matematica; Conhecimento pedagdgico do

contetido; Disciplina de Analise nas Licenciaturas em Matematica.

1. Introduciao

Neste artigo, apresentamos um excerto relacionado a um dos aspectos da pesquisa de
doutorado executada no Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Matematica na

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) — Rio Claro/SP.
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Ressaltamos que a configuracao deste texto sofreu influéncia do Grupo de Pesquisa em
Processos de Formagdo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica da Unesp — Rio
Claro/SP, onde os Processos da Formagao de Professores de Matematica t€ém sido objeto de
estudos e pesquisas do referido grupo na area da Educagdo Matemadtica no Brasil. Destacamos
também a colaborag¢ao do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica do Instituto

Federal de Goids (NEPEM/IFG) na produgdo e revisao do texto final do presente artigo.

Neste trabalho nos atemos, especificamente, nas vertentes do conhecimento
apresentadas por Shulman (1986), com objetivo de identificarmos os conhecimentos elencados
nos Planos de Ensino da Disciplina de Anélise das Licenciaturas em Matematica. Portanto,
nossa investigacao nao foca a base de conhecimento do professor que leciona a Disciplina de
Andlise, mas sim, os conhecimentos abordados nos documentos investigados — resultado do
planejamento realizado pelo professor responsavel pela disciplina e do Nucleo Docente

Estruturante (NDE) dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Desta maneira, nosso objeto de investigacdo ¢ a Disciplina de Andlise nos cursos de
Licenciatura em Matemadtica no Brasil. Assim, refletir sobre os conhecimentos pedagogicos dos
conteudos ¢ fundamental para compreendemos que a Disciplina de Analise dos cursos de
Licenciatura em Matematica deve ter um enfoque diferente do curso de Bacharelado em
Matematica. Fiorentini (2004, p. 3) considera que “saber matemadtica para ser um matematico
ndo ¢ mesma coisa que saber matematica para ser professor de matematica”, pois, “se, para o
bacharel, ¢ suficiente ter um formagdo técnico-formal da matemadtica — também chamada de
formacdo solida da matematica — para o futuro professor isso ndo basta”. A respeito das
diferengas entre a formagdo matemadtica do futuro professor e a formagcdo matematica do
Bacharel, em um outro momento, Fiorentini (2005, p.109) afirma que o professor precisa:

Conhecer o processo de como se deu historicamente a produgdo e a negocia¢do de
significados em Matematica, bem como isso acontece, guardadas as devidas
proporgdes em sala de aula. [...] precisa conhecer e avaliar potencialidades educativas
do saber matematico; isso o ajudara a problematiza-lo e mobiliza-lo da forma que seja
mais adequada, tendo em vista a realidade escolar onde atua e os objetivos
pedagogicos relativos a formagdo dos estudantes tanto no que respeita ao

desenvolvimento intelectual e a possibilidade de compreender e atuar melhor no
mundo.

Neste sentido, Silva (2015, p.16) em sua pesquisa, afirma que:

Investigar a maneira como a Disciplina de Analise esta apresentada nos Planos de
Ensino das Licenciaturas em Matematica no Brasil constitui-se em uma tarefa
extremamente complexa, porém significativa se levarmos em conta as mudangas das
grades curriculares desses cursos, ocorridas no parecer CNE/CP 28/2001 e nas
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resolugcdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 02/2002, que evidenciam as discussdes sobre
o papel e a importancia que determinadas disciplinas tém na formagdo do futuro
professor de Matematica.

Com base no exposto acima, nosso interesse, aqui, ¢ explicitar alguns aspectos
relacionados aos conhecimentos pedagogicos do contetido, presentes nos planos de ensino da
Disciplina de Analise nas Licenciaturas em Matematica no Brasil, que possam contribuir com
elementos curriculares e formativos para atuacdo dos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs),
dos cursos de Licenciatura em Matematica, em possiveis restruturagdes da referida disciplina.
Esperamos ainda, que os dados apresentados e discutidos, neste artigo, sirvam de referencial

tedrico-metodologico em futuras pesquisas na area da Educagdo Matematica.
2. Referencial Tedrico da Pesquisa

Utilizamos como referencial teérico as vertentes que compdem a base do conhecimento
para o ensino proposta por Shulman (1986) e outros pesquisadores que também enfatizam o
conhecimento especifico do conteudo, o conhecimento pedagodgico do conteudo e o
conhecimento curricular, na mesma perspectiva de Shulman (1986). Assim sendo, baseamo-
nos em aspectos do artigo de Shulman (1986) para identificar os conhecimentos que sao
proporcionados pela Disciplina de Analise nos cursos de formagdo de professores de

Matematica.

Em seu artigo, Lee S. Shulman trata dos tipos de conhecimentos que os licenciandos
deveriam adquirir no decorrer de sua formacdo inicial. Para Shulman (1986), a base de
conhecimento em ensino ¢ um conjunto de conhecimentos, compreensdes, habilidades que um
professor disponibiliza para o ensino de uma determinada matéria. Segundo o autor, a base do
conhecimento para o ensino de um determinado contetdo envolve: 1) o conhecimento especifico
do contetdo; ii) o conhecimento pedagdgico do contetido; iii) o conhecimento curricular do

conteudo.

No entanto, neste texto, abordaremos apenas os aspectos relacionados ao conhecimento
pedagogico do contetudo presentes nas Disciplinas de Analise nas licenciaturas em Matematica.
Para Shulman (1986), o conhecimento pedagdgico do contetido, corresponde ao conjunto de
conhecimentos, estratégias de representagdes e analogias que o professor utiliza para ensinar a
seus alunos determinado conteudo trabalhado em sala. Nas palavras do autor:

Dentro da categoria do conhecimento pedagdgico do objeto estudado, eu incluo, na

maioria dos topicos ensinados, regularmente na area de um professor, as formas mais
uteis de representagdes dessas ideias, as analogias, ilustragdes, exemplos, explicagdes
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¢ demonstragdes mais poderosas — resumindo, as maneiras de representar ¢ formular
a matéria para torna-la compreensivel para outros [...] também inclui uma
compreensdo do que torna a aprendizagem de um topico especifico facil ou dificil: as
concepgdes e preconcepgdes que os alunos de idades e formacdo diferentes trazem
para o ensino (SHULMAN, 1986, p. 9).

Para Gongalves e Gongalves (1998, p. 109), o conhecimento pedagogico da Matematica
“¢ o tipo de conhecimento que permite ao professor perceber quando um tdpico € mais facil ou
dificil, quais as experiéncias anteriores que os alunos possuem e as relacdes possiveis a serem
estabelecidas”. Os referidos autores, fundamentados em Shulman (1986), explicitam que o

conhecimento pedagdgico do contetido, inclui:

Todas as formas de que langa mdo o professor para transformar um contetido
especifico em aprendizagem, como analogias, demonstra¢des, experimentagdes,
explicagdes, exemplos, contra-exemplos, representacdes, inclusive a sequencia¢do
que da aos conteidos e a ordenagdo de um mesmo assunto em diferentes topicos
(GONCALVES; GONCALVES, 1998, p. 109).

Complementando, Mizukami (2004, p.40) afirma que o conhecimento pedagogico do
contetido ¢ continuamente desenvolvido pelo professor, pois “é o nico conhecimento pelo qual
o professor pode estabelecer uma relacao de protagonismo”. No entanto, Silva (2015, p. 154)
afirma que “historicamente a Disciplina de Andlise ndo traz topicos relativos ao ensino de
teorias pedagogicas gerais, até por se tratar de uma disciplina de formagdo especifica de

conteudo matematico”.

Considerando o explicitado, entendemos que o conhecimento pedagdgico do contetido
vai além do conhecimento especifico do conteudo, e se destaca pelo conhecimento de
estratégias que possibilitam a aprendizagem do aluno. Assim sendo, procuramos identificar nas
Ementas, Conteudos Programaticos e Objetivos, alguns elementos relativos aos procedimentos
e aspectos profissionais que contribuem para a formagao pedagédgica do contetido matematico

do futuro professor.
3. Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

Este trabalho possui uma abordagem qualitativa e se fundamenta sobre alguns dados
extraidos da pesquisa de doutorado do primeiro autor desse artigo, visando contemplar o
objetivo proposto — identificarmos os conhecimentos elencados nos Planos de Ensino da

Disciplina de Andlise das Licenciaturas em Matemdtica.

Dentro das varias modalidades de pesquisas qualitativas, podemos classifica-lo como

sendo de natureza documental, devido ao processo de constitui¢ao dos dados da pesquisa, que
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compreende o levantamento dos planos de ensino da Disciplina de Andlise das Licenciaturas
em Matematica. Nesse sentido Appolindrio (2009, p. 85) discorre sobre as caracteristicas de
uma pesquisa documental: “sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fontes documentais
(livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia eletronica), diz-se que a pesquisa possui

estratégia documental”.

Na pesquisa feita por Silva (2015), contemplou 136 cursos de Licenciatura em
Matematica, incluindo: todas as cinco regides do Brasil, modalidade presencial e a distancia e
instituicdes publicas e privadas. No entanto, como o foco deste artigo estd nos objetivos da
Disciplina de Analise, fizeram parte deste artigo apenas 80 cursos que encaminharam o plano

de ensino da referida disciplina cujas informagdes foram necessarias para este texto.

Utilizamos como procedimentos de andlise de dados a Andlise de Contetdo na
perspectiva elucidada por Bardin (1977). Segundo a autora, a Analise de Conteudo corresponde
a um conjunto de técnicas de “andlise das comunicacdes, visando obter, por procedimentos
objetivos e sistematicos de descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgao

destas mensagens” (BARDIN, 1977, p. 42).

O primeiro passo do movimento da Analise de Conteudo foi identificar as Unidades de
Registro extraidas de cada um dos objetivos listados nos 80 planos de ensino da Disciplina de
Anidlise. O processo de identificacio das Unidades de Registro emana das Unidades de
Contexto, que correspondem a “unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes [...] sdo Optimas para que se possa
compreender a significacdo exata da unidade de registro” (BARDIN, 1977, p. 107). Assim,
destacamos os excertos de cada um dos objetivos que correspondem as Unidades de Contexto
que dao sentido as Unidades de Registro. Neste sentido, as Unidades de Registro, segundo
Bardin (1977, p.104) sdo “a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de

contetido a considerar como unidade de base, visando a categorizacao”.

O segundo passo do movimento de constitui¢do da Categoria de Analise foi a inter-
relagdes envolvendo as Unidades de Registro em Eixos Temadticos por similaridades e

convergéncias tematicas, o que exigiu uma leitura cuidadosa das mesmas.

O terceiro passo do movimento foi articular os Eixos Temaéticos entre si para a

constituicdo da Categoria de Analise por meio de um procedimento minucioso de interpretacao
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das similaridades, confluéncias e divergéncias. Para Bardin (1977, p. 117), o processo de
categorizacdo caracteriza-se como “uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo género

(analogia), com os critérios previamente definidos”.

No proximo item realizamos a discussdo da Categoria de Andlise constituida —
Conhecimento pedagogico do conteudo da Disciplina de Analise, que representam o conjunto
de significados presentes nas diversas unidades de registro, sendo discutidas por meio de um

movimento dialégico com a literatura para evidenciar uma compreensdo do objeto investigado.

4. Analise Interpretativa da Categoria - Conhecimento Pedagogico do Conteudo na
Disciplina de Analise nas Licenciaturas em Matematica

Neste momento, discutimos as questdes relacionadas as contribui¢des proporcionadas
pela Disciplina de Analise na constitui¢do do conhecimento pedagégico do futuro professor de

matematica.

Iniciamos, apresentando diversos aspectos envolvendo as perspectivas didatico-
pedagodgicas. Um primeiro aspecto relaciona-se aos ambientes de aprendizagem e
procedimentos metodologicos. Apresentamos, a seguir, registros identificados nos Planos de
Ensino da Disciplina de Andlise dos cursos de Licenciatura em Matematica.

V' Criar ambientes e situagdes de aprendizagem matematicamente ricas (056);
v Fazer uso apropriado de novos métodos pedagégicos e instrumentos tecnoldgicos (013).

As dindmicas metodologicas evidenciadas nos planos de ensino, da Disciplina de

Andlise nas Licenciaturas em Matematica no Brasil, sdo apresentadas na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Dindmica Metodologica - Disciplina de Analise nas Licenciaturas em Matematica

Dinamica Metodologica f

Aulas expositivas 27

Aulas expositivas dialogadas 22

Aulas de exercicios 16

Analise de situacdes problema 04

Aulas praticas 02

Apresentacio de slides 01

Atividades desenvolvidas no ambiente Moodle 01
Estudo de casos 01

Total 74

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores.

Os elementos metodologicos mais citados foram “aulas expositivas” e “aulas
expositivas dialogadas”. Segundo Gil (1990), aula expositiva “consiste numa prelecdo verbal

utilizada pelos professores com o objetivo de transmitir informagdes a seus alunos” (p. 65). Nas
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aulas expositivas o professor discorre sobre um determinado tema, no qual se utiliza, ou nao,
de suporte tecnologico (giz, quadro, transparéncias, recursos multimidia, entre outros),
enquanto o aluno tem uma postura de telespectador, ou seja, ndo hé interagdo entre o professor
e aluno. A aula expositiva dialogada parte da intera¢do entre o professor e os alunos, por meio

do didlogo na exposi¢do do conteudo.

Assim sendo, na nossa visdo, os conteildos de Analise nos cursos de licenciatura em
Matematica tem sido ministrada de forma “rotineira”, na qual os conteudos trabalhados sao
aqueles presentes no livro didatico adotado e o método de ensino se restringe as aulas

expositivas e a exercicios de fixacdo ou de aprendizagem.

Neste sentido, Fiorentini (2004, p.6) critica a postura pedagogica dos professores das
disciplinas de contetido especifico de Matematica nas Licenciaturas, ao afirmar que para eles
existe uma tradicao pedagdgica de que:

O conceito de uma aula didaticamente perfeita € aquela, cujo contrato didatico prevé
que o professor apresente ¢ conduza a aula e os raciocinios de forma clara, logica e

mais precisa possivel, cabendo aos alunos acompanharem, fixarem os ensinamentos
através de exercicios repetitivos e devolvé-los depois na prova.

O referido pesquisador acredita que educadores matemadticos adotariam um outro
modelo didatico do que seria uma boa aula de matematica, tendo em vista a formagao do futuro

professor de matematica.

Seria uma aula em que planejara tarefas e atividades exploratorias e
problematizadoras das dimensdes conceituais, procedimentais, epistemologicas e
historicas dos saberes matematicos de disciplinas como Algebra, Geometria, Calculo,
Analise, etc, de modo que o aluno se constitua em sujeito de conhecimento, isto ¢, no
principal protagonista do processo de aprender. Se, de um lado, pode haver uma perda
em relagdo a sistematizacdo dos conceitos matematicos a serem ensinados e
aprendidos, de outro, o futuro professor vivera um ambiente rico em produgdo e
negociagdo de significados, aproximando-se, assim, do movimento de
elaboragdo/construgdo do saber matematico (FIORENTINI, 2004, p. 6).

Tendo em vista o referencial apresentado, defendemos esse formato de aula proposto
por Fiorentini (2004) para educadores matematicos, pois acreditamos que essa maneira de
conceber a formacdo matematica contribui, ndo apenas, para uma compreensdo critica da
matematica, mas, também ajuda a formar didatico-pedagogicamente o futuro professor de

Matematica.
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Nesta perspectiva, Fiorentini (2005, p.111) acredita que grande parte dos professores
das disciplinas especificas das licenciaturas em Matematica ndo possui consciéncia de que sao
“exemplos” para a atuagdo profissional do futuro professor, pois

A maioria dos professores de Calculo, de Algebra, de Anélise, de Topologia etc.
acredita que ensina apenas conceitos e procedimentos matematicos. Embora alguns
professores tenham consciéncia e busquem deliberadamente desenvolver uma pratica
que reproduza ou cultive suas crencas e valores, outros — e provavelmente em maior
numero — ndo percebem que, além da Matematica, ensinam também um jeito de ser
pessoa e professor, isto ¢, um modo de conceber e estabelecer relagdo com o mundo
e com a Matematica e seu ensino. [...] O futuro professor ndo aprende dele apenas

uma Matematica, internaliza também um modo de concebé-la e de trata-la e avaliar
sua aprendizagem.

Com base no referencial explicitado, bem como os aspectos mencionados nos dados,
entendemos que os licenciandos em Matematica possuem seus formadores como referenciais,
pois adotardo em suas futuras praticas pedagogicas diversos aspectos extraidos da maneira

como seus formadores conduziam as aulas.

Assim sendo, na nossa visdo, os formadores atuantes nas Disciplinas de Andlise nas
licenciaturas em Matematica necessitam muito mais do que transmitir contetidos especificos
para os seus alunos, eles precisam transpor e ultrapassar os conhecimentos especificos e se
atentar também para diferentes situacdes didaticas envolvendo o fazer pedagogico dos futuros

professores de Matematica.

Em relacdo aos recursos didaticos utilizados na Disciplina de Andlise nas Licenciaturas
em Matemadtica, identificamos que a maioria dos planos de ensino ndo apresentam essas
informagdes, assim obtivemos apenas 16 elementos que compdem o “material complementar”
e 92 elementos de “recursos tecnoldgicos”. Apresentamos, a seguir, o Grafico 1, representando
os recursos tecnoldgicos utilizados pelos professores da Disciplina de Andlise nos cursos de

Licenciatura em Matematica.

Grafico 1 — Recursos tecnoldgicos usados pelos professores da Disciplina de Analise
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Fonte: Elaborado pelos pesquisadores.
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O Gréfico 1 apresentado, aponta diversos recursos tecnologicos utilizados nas aulas de
Andlise para os cursos de Licenciatura, porém os Planos de Ensino ndo apresentam a forma e a
frequéncia com que esses recursos sdo utilizados. Ressaltamos que ao utilizar tais recursos
tecnoldgicos, o professor proporciona aos licenciandos dinamizar o processo de visualizagdo e
compreensdo dos contetidos trabalhados, sendo assim indispensaveis para as aulas das

disciplinas de conteudos especificos de Matematica.

Em relacdo a verificagdo da aprendizagem (instrumentos de avaliagdo) em sala de aula
na Disciplina de Anélise nas Licenciaturas em Matematica no Brasil, apresentamos, a seguir,
os procedimentos metodoldgicos elencados nos 80 Planos de Ensinos. Desses 80 Planos de
Ensino estudados, em apenas 50 deles constavam os critérios de avaliacdo e, identificamos que
em 100% destes cursos de Licenciatura em Matematica sdo utilizadas como critério de
avaliag@o provas escritas. Os registros analisados anteriormente nos levam a compreender que
o sistema avaliativo (100% por meio de provas escritas), do qual os professores da Disciplina
de Anadlise nas Licenciaturas em Matematica fazem parte, seus métodos, seus instrumentos,

suas formas de recuperacao de conteudos, ignoram ou ddo pouca atengdo aos erros dos alunos.

Assim sendo, constatamos que os professores das Disciplinas de Analise nas
Licenciaturas em Matematica atuantes no Brasil ainda defendem o sistema de ensino de
Matematica, baseado em exercicios e atividades mecanicas, e utilizam provas escritas para
averiguar e classificar se os alunos aprenderam ou ndo, excluindo dos instrumentos de avaliagao
aspectos envolvendo o contexto dos alunos. Em outras palavras, o conhecimento matematico
dos licenciandos em Matematica (futuros professores de Matematica) sdo representados pelas

notas obtidas nas provas escritas.

Em relacdo aos aspectos historicos, apresentamos, a seguir, diversos registros

identificados nos planos da Disciplina de Analise dos cursos de Licenciatura em Matematica.

v' Apresentar aos alunos de licenciatura em matemdtica os aspectos historicos e tedricos que fundamentam
e justificam a utilizagdo das técnicas matemadticas aplicadas na resolugdo de problemas envolvendo
fungées de uma variavel real a valores reais (O71),

v Desenvolver estratégias de ensino que incorporem conhecimentos da histéria da matemdtica e favoregam
a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico (056);

v' Abordar a andlise matemdtica e seus aspectos histdricos, proporcionando ao futuro professor conhecer
como se estruturou o rigor na drea de Matematica, particularmente no que diz respeito as contribuic¢oes
para a Andlise (0O14);

v' Abordar histérico-metodologicamente os conteiidos e buscar sua implementa¢do na pratica docente

(076);

Compreender os aspectos historicos relacionados ao desenvolvimento da Matemadtica (O37);

Proporcionar ao estudante conhecimento elementar de analise matemadtica, dando especial atengdo ao

desenvolvimento das ideias e aos aspectos historicos da disciplina (032);

AN
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v' Acompanhar gradativamente a historia da Matemdtica (054).

Com base nos registros mencionados, compactuamos com Baroni, Teixeira e Nobre
(2004) que entendem que a utilizagdo da Histéria da Matematica ¢ um importante aspecto
metodoldgico para o ensino dos contetidos de Andlise nas licenciaturas em Matematica. Neste
sentido, Santos et al. (2011, p. 1) também destacam que “a exploracdo histérica da matematica
de forma equilibrada e articulada, podera auxiliar o professor no desenvolvimento do aluno”.
Assim sendo, entendemos que os professores que atuam nas Disciplinas de Analise nas
Licenciaturas em Matematica no Brasil precisam articular o contetido ensinado aos seus

aspectos historicos.

Em relagdo a Resolugcdo de Problemas, Modelagem Matematica e contextualizagdo,
apresentamos, a seguir, diversos registros identificados nos planos da Disciplina de Analise dos

cursos de Licenciatura em Matematica.

v’ Reconhecer e definir problemas, equacionar solugdes e pensar estrategicamente (05);
Modelar e resolver problemas. Formar individuos capazes de utilizar a Matemdtica ndo soé em atividades
praticas que envolvam aspectos quantitativos da realidade, como também de ultrapassar a experiéncia
concreta, tanto no nivel das ferramentas conceituais como no das concepgéoes (010);

\

Capacitar o académico na habilidade resolutiva de problemas concretos, viabilizando o estudo de
modelos abstratos e sua extensdo genérica a novos padroes e técnicas de resolucées;, Desenvolver a
capacidade critica para a andlise e resolugdo de problemas (028),

Resolver e elaborar problemas de maneira a produzir argumentacgdo (054);

S

Desenvolver sua capacidade de aplicar as técnicas e resultados fundamentais da andlise a resolugdo de
problemas (072);
Compreender os nimeros racionais como ferramenta de modelagem e aproximagdo da realidade (037);

s

Interpretar dados, elaborar modelos e resolver problemas, integrando os varios campos da matemdtica

(013);

Com base nos registros mencionados, recorremos a pesquisa de doutorado de Diogo
(2015), que enfatiza a importancia desses aspectos mencionados na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral, e de outras disciplinas de contetido especifico nas Licenciaturas em
Matematica. A pesquisadora conclui sua tese afirmando que os professores atuantes nas
disciplinas de conteudos especificos precisam

Desenvolver praticas para além da transmissdo pura e simples dos conceitos e
teoremas e listas interminaveis de exercicios de aplicagdo e treinamento algébricos.
Praticas que considerem: Estudos em Grupos, Dialogos, TIC, Recursos diferenciados,

fatos e Projetos, aspectos historicos, Comunidades de estudos colaborativos
desenvolvidos com uma postura investigativa (DIOGO, 2015, p. 246).

Com base no movimento dialdgico envolvendo os Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica e os Planos de Ensino da Disciplina de Andlise com o referencial

tedrico (recorremos a Shulman e outros autores) na categoria de andlise denominada —
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Conhecimento Pedagogico do Conteudo de Andalise nas Licenciaturas em Matematica —,
sintetizamos corroborando a SBEM (2010, p. 2), segundo a qual “o licenciado em Matematica,
além de conhecimento matematico, deve ter sdlida formacao pedagdgica que o permita realizar

a transposicao didatica dos conteudos”.
5. Consideracoes Finais

Em relagdo ao conhecimento pedagogico do contetido de Andlise nas Licenciaturas em
Matematica — identificamos, importantes aspectos relacionados a futura pratica profissional,
além de contribuigdes didatico-pedagodgica proporcionada pela disciplina possibilitando aos
licenciandos uma formagdo mais ampla no sentido de prepara-los para a pratica em sala de aula.
No entanto, ressaltamos que de modo geral, esses elementos formativos tiveram pouca
incidéncia nos documentos investigados, se compararmos com os evidenciados na Categoria de
Anélise denominada — “Conhecimentos Especifico do Conteudo da Disciplina de Andlise”, que
segundo Silva (2015) “a formacdo matematica adquirida ao estudar esses contetidos, ndo tem

uma articulagdo direta com a futura atuagdo do licenciando na Educagdo Basica”.

Levando em conta os aspectos explicitados nos dados (ambientes de aprendizagem e
abordagens metodologicas, recursos didaticos, verificacdo da aprendizagem, contextualiza¢ao
historica, resolugdo de problemas, modelagem matemadtica e contextualizagdo), e o referencial
teorico envolvendo os conhecimentos pedagdgicos do conteido de Matematica,
compreendemos que a maneira como os professores formadores das disciplinas de contetido
especifico nos cursos de Licenciatura em Matemadtica ensinam ¢ fundamental para a futura

atuagdo profissional dos professores de Matematica.

Em suma, na nossa visdo, afirmamos que o dominio dos conteudos desenvolvidos nas
disciplinas especificas (como ¢ o caso da Andlise), nas Licenciaturas em Matematica, ¢
essencial para a pratica de qualquer professor de Matematica. No entanto, a supervaloriza¢ao
do conhecimento do conteudo matematico, em detrimento do conhecimento pedagogico do
contetido, €, a nosso ver, um aspecto preocupante, pois o objetivo principal das licenciaturas

em Matematica no Brasil € que os licenciandos atuem como professores nas escolas publicas.
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