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Resumo:

Neste trabalho objetivamos apresentar uma discussao teorica, a luz da Pedagogia Historico-
Critica, a respeito do sentido de se estudar matemadtica na escola, propondo uma reflexao
sobre a afirmacdo, presente em pesquisas e teorias pedagdgicas vigentes na Educacdo
Matematica, de que o ensino dessa disciplina deveria ser “para a vida”, isto ¢, deveria ser 1til
ao aprendiz. Porém o que tem sido entendido como “a vida” do estudante parece ser algo
limitado e que, ao invés de contribuir para sua formacdo como cidadao, pode impedi-lo de
humanizar-se.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Pedagogia Histdrico-Critica; Ensino para a vida;
Objetivagdes.

1. Introduciao

Este trabalho apresenta uma discussdo tedrica, a luz da Pedagogia Historico-Critica, a
respeito do sentido de se estudar matematica na escola, propondo uma reflexdo sobre a
afirmagdo, presente em pesquisas e teorias pedagdgicas vigentes na Educagdo Matematica, de
que o ensino dessa disciplina deveria ser “para a vida”, isto €, deveria ser util ao aprendiz.
Porém, como veremos, o que tem sido entendido como “a vida” do estudante parece ser algo
limitado e que, ao invés de contribuir para sua formagdo como cidaddo, impede-o de
humanizar-se.

E comum questionar-se, em vérios ambitos da sociedade, como, por exemplo, na
pratica pedagodgica, por que se ensina isso ou aquilo. Por exemplo, por que se ensina, nas

escolas, equacdo do segundo grau? Ou ainda, ¢ possivel dizer que existem tipos de
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conhecimento
s mais desenvolvidos que outros? (DUARTE, 2010). No tocante aos conhecimentos escolares
e extraescolares, vemos, por vezes, uma pretensa dicotomia, quando defende-se que a escola
ndo valoriza o conhecimento cotidiano.

Curiosamente, quando se propaga que os alunos devem “aprender a aprender”, devem
desenvolver habilidades e competéncias e que os contetidos devem ser contextualizados no
cotidiano dos estudantes, diz-se que o ensino ¢ vazio porque ndo ¢ “significativo'”, isto ¢, ndo
tem relagdo com a vida do aprendiz. Nesse contexto, a escola ¢ vista como algo que nao faz
parte da vida cotidiana do aprendiz e, no limite, a pratica pedagogica ¢ encarada até como
algo hostil a essa vida (DUARTE, 2010; FACCI, 2004; GIARDINETTO, 1999).

Assim, com o objetivo de amenizar esse ‘“abismo” que haveria entre a pratica
pedagogica escolar e a “vida” dos alunos, defende-se que o ensino, em particular em nosso
contexto, o da matematica, deve ser “para a vida”. Ora, nada mais natural, nada mais 6bvio,
do que esperar que o ensino escolar seja para a vida. E para o qué mais seria ou serviria?
Entretanto, quando encontramos na literatura que o ensino deve ser direcionado a vida do
aluno, a vida ¢ entendida como o cotidiano imediato do sujeito, isto ¢, relacionada as
necessidades praticas e imediatas do individuo (GIARDINETTO, 1999; DUARTE, 1993,

FACCI, 2004), como veremos no item a seguir.

2. O ensino “para a vida” na Educacio Matematica

Observamos nas teorias pedagogicas vigentes, como também em parte da literatura da
Educacdo Matematica, que o ensino deve ser para a vida, entretanto, como dito, a “vida”
parece resumir-se a esfera do cotidiano. Por exemplo, Ogliari (2008) em sua pesquisa 4
matematica no cotidiano e na sociedade: perspectivas do aluno do ensino médio, na busca de
compreender as visdes e opinides dos alunos do ensino médio a respeito da matematica,
conclui que as dificuldades dos alunos em relacionar o que aprendem na escola com as
possiveis aplicacdes destes contetidos, ¢ devido ao fato de que a escola ndo trata da “vida” ou

da “vida real” do aluno, onde vida real significa cotidiano:

' O termo “significativo”, que ¢ utilizado por David Ausubel em sua Teoria da Aprendizagem Significativa, ¢
usado atualmente como chavdo no meio educacional. “Significativo” seria aquilo que se relaciona com a vida, e
por isso tem significado para os alunos, ao contrario dos conceitos cientificos que nio teriam relagdo com “a
vida” do aprendiz e, por isso, seriam vazios de significado. Conforme chamam a atengdo Mogo, Santomauro e
Vichessi (2008, p. 43): “Muitas das expressdes que estdo na boca dos educadores ndo surgiram do nada. Ao
contrario, exprimem conceitos importantissimos. Separadas dos contextos historicos e tedricos em que foram
criadas, no entanto, elas acabam sendo banalizadas”.
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Talvez seja esse motivo de o aluno ter dificuldade em relacionar o que aprende na
escola com a realidade fora dela. Pois o que é visto na escola tem de servir para a

vida, mas em que momento se estd tratando da vida real na escola? (OGLIARI,
2008, p. 105)

Conforme observou Duarte, nas teorias pedagdgicas vigentes

Cotidiano ¢ aquilo que acontece fora dos muros da escola ou, pelo menos, fora da
sala de aula; ¢ a realidade concreta dos alunos; ¢ sua pratica social; em suma: ¢ a
vida. Nessas associa¢des ¢ comum um acento de valor negativo no polo da escola e
um acento de valor positivo no polo do cotidiano (DUARTE, 1993, p. 76).

De maneira semelhante observou Facci (2004) que, para aqueles que defendem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias (teoria pedagodgica vigente) no processo
educativo escolar “E necessario relacionar os contetidos escolares com a vida, para que as
competéncias se estabelecam. Tal posicionamento conduz a conotagdo de que a escola deve
ficar apenas nos conhecimentos da vida cotidiana, numa individualidade em-si” (FACCI,
2004, p. 69).

Essa associa¢do de vida com o cotidiano ndo estd presente apenas na literatura, mas
também nas concepgdes de professores de matematica. Azambuja (2013) investigou a
utilizagdo do cotidiano no que tange ao ensino de matematica, por professores da Educacao

Basica e Profissionalizante, e algumas das respostas dos professores foram:

A gente tem que trazer na vivéncia do dia a dia do aluno, aquilo que esta proximo
dele, relacionar os conteudos com a vida para que se torne mais facil a aprendizagem
e eles entendam, tenha uma melhor compreensdo desses contetidos (Professor Alfa).
(AZAMBUIJA, 2013, p. 20)

Perguntando o que eles t€ém na vida real deles o dia-a-dia, eu sempre vou partir dai,
do que eles utilizam. Ai depois eu trabalho em cima daquilo pra eles verem que
matematica ndo ¢ uma coisa dificil, é o que a gente trabalha dia-a-dia, todos os dias,
sempre com os exemplos [...] (Professor Gama) (AZAMBUIJA, 2013, p. 22)

O professor Alfa considera que uma maneira de tonar o aprendizado da matematica
mais facil, seria ensinar para a vida, ou melhor, relacionar os conteidos com a vida dos
estudantes, mas a “vida” é entendida como as vivéncias cotidianas. De maneira semelhante, o
professor Gama entende que uma maneira de utilizar o cotidiano nas aulas ¢ perguntar aos
alunos com o que lidam “na vida real” e partir, portanto, dos interesses dos alunos. Nota-se,
mais uma vez, a identifica¢do da vida com o dia-a-dia, o cotidiano.

De maneira semelhante, a professora Fi, ao comentar que utiliza a metodologia de

projetos, acredita que deve ser trabalhada a realidade dos alunos. Porém a realidade ¢ vista

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 3
ISSN 2178-034X



v
\\:1\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic
como  algo
que esta fora da escola, isto €, mais uma vez relacionada com os problemas cotidianos dos

aprendizes

A metodologia de projeto! Por qué?...Porque ela faz com que o estudante construa
os momentos de acordo com a sua... ah... realidade, em funcdo de atividades que sdo
propostas pedagogicamente em sala de aula (Professora Fi) (AZAMBUIJA, 2013, p.

25).
Podemos ver, nesses trechos, que desconsidera-se que a “vida” ndo ¢ apenas o
cotidiano, que a vida ndo se esgota na esfera das necessidades apresentadas a primeira vista,
esquece-se que o desenvolvimento do individuo ndo ¢ contemplado de maneira plena se sua

vida ¢ identificada, isto €, limitada, ao ambito da vida cotidiana, uma vez que o género

humano, diferente dos animais, ndo garante sua reprodu¢do apenas pelo ato de nascer.

3. A apropriacio das objetivacoes como condi¢do de humanizacio

Para humanizar-se, ¢ necessario que o homem se aproprie das objetivagdes (acdes do
homem sobre “objetos” a fim de modifica-los, transformando-os para seu uso e beneficio) que
elaboradas pela humanidade. Assim, o género humano ndo garante sua reproducdo
biologicamente, isto €, as objetivacdes humanas ndo sdo transmitidas pelo material genético;
ao contrario, diferente dos animais, o homem precisa apropriar-se das criagdes humanas para

assim tornar-se homem.

O mecanismo bioldgico da hereditariedade nfo transmite aos individuos as
caracteristicas que permitirdo considera-lo efetivamente um ser humano. Isso
significa que ndo ¢ a espécie que contém essas caracteristicas, ndo ¢ na espécie que
as caracteristicas humanas possuem uma existéncia objetiva. A objetividade das
caracteristicas humanas historicamente formadas constitui o género humano [...].
Enquanto a categoria de espécie humana é uma categoria biologica, a de género ¢
uma categoria historica (DUARTE, 1999, p. 18, negrito do autor).

Conforme Salienta Saviani (2003), o ser humano nao se faz homem naturalmente, isto
¢, sua humanidade ndo lhe ¢ dada no ato de nascimento. Ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar ¢ preciso aprender, o
que implica o trabalho educativo. Ao invés da necessaria discussdo sobre como mediar as
relacdes entre os saberes cotidianos e os conteudos cientificos/escolares, o que vemos ¢ a
desqualifica¢do da escola e dos conhecimentos elaborados. A escola entdo ¢ vista como algo
negativo, que inclusive atrapalharia o desenvolvimento dos homens (DUARTE, 2010;

FACCI, 2004; BENEDETTI, 2013).
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Duarte (1999, p. 48-49) ilustra bem essa problemética ao mostrar que a apropriagao de

uma objetivagdo ¢ sempre um processo educativo

Algumas concepgdes psicologicas e pedagdgicas tendem a ver a pratica pedagogica
escolar como uma tentativa (bem ou mal sucedida) da sociedade intervir no processo
de formagdo das pessoas, enquanto que o desenvolvimento que as pessoas fora do
ambito da influéncia escolar seria um processo sem essa caracteristica de
interven¢do externa. Pesquisas fundamentadas nessa concep¢do mostram que a
crianga, na escola, ndo aprende porque os professores insistem em ndo respeitar os
processos de aprendizagem “naturais” da crianca. Para se comprovar o quanto essa
tentativa de interven¢@o na aprendizagem da crianga ¢ a causa do “fracasso escolar”,
as pesquisas demonstram que na vida extra-escolar a crianga revela dominio na
mesma area de conhecimento na qual fracassa a escola. Por exemplo, enquanto que
na escola a crianca ¢ avaliada como tendo dificuldades na aprendizagem da
aritmética, em atividades da pratica social extra-escolar, a crianga revela dominios
de processos de calculo diferentes daqueles que ela ndo consegue aprender na
escola.

Na educagdo Matematica ¢ comum a situagdo descrita acima, como por exemplo em
Bocasanta (2014), D’ambrosio (2005) e Carraher, Carraher e Schliemann (1988), conforme
também evidenciou Giardinetto (1999) ao evidenciar a supervalorizagdo do conhecimento
cotidiano na Educacdo Matemadtica, em detrimento dos conteudos escolares. Seriam os
conhecimentos do dia-a-dia mais ricos, mais “livres” e significativos em comparacdo aos

escolares? Indicariam alguma liberdade ou criatividade? Duarte nos ajuda a esclarecer

Interessante notar que muitas pesquisas investigam os conhecimentos e habilidades
que as pessoas utilizam em praticas ndo escolares, mas muito pouco se pesquisa
sobre como elas se apropriaram desse conhecimento e dessas habilidades. E como se
esse conhecimento tivesse sido criado pela pessoa de forma totalmente livre, isenta
da transmissdo por outras pessoas. Em primeiro lugar a idéia de que a aprendizagem
extra-escolar seja mais livre do que a escolar ¢ totalmente falsa. Uma crianga que
estd aprendendo o trabalho numa banca de feira ¢ livre para errar no troco? E claro
que ndo. Ela ndo tem outra escolha a ndo ser a de adquirir o dominio de algum
processo de calculo que evite o erro, ndo importando, para essa finalidade, qual a
forma pela qual ele adquire essa habilidade. Ja presenciei, ndo poucas vezes, um
adulto ou mesmo uma crianga se dirigir para outra que esta aprendendo a trabalhar
em alguma atividade de comércio e dizer: “vocé é burro? Nio sabe fazer conta? E s6
fazer assim...” Na vida cotidiana, onde o que importa, no mais das vezes, ¢ o
resultado pratico das agdes, as pessoas assimilam por imitacdo (cf. HELLER,
1977:298-302), formas de comportamento, de pensamento e de conhecimento ja
prontas, vendo outras fazerem, sem que isso traga nenhum problema no que se refere
as finalidades daquela aprendizagem (DUARTE, 1999, p. 48-49).

Um exemplo embora antigo, entretanto bastante ilustrativo da discussdo em questdo, ¢
o livro Na vida dez, na escola zero (CARRAHER, CARRAHER ¢ SCHLIEMANN, 1988).
Nesta obra, entre outras conclusdes, afirma-se que o fracasso dos estudantes se dd porque a

escola ndo leva em consideracao aquilo que os alunos ja sabem sobre determinado assunto. O
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“zero” mencionados referem-se ao desempenho dos alunos, porém, parecem sugerir um valor
positivo (dez) as praticas matemadticas cotidianas, ao mesmo tempo que indicam um peso
negativo (zero) a matematica formal, ensinada nas escolas.

Ora, ¢ como se a vida de vendedores nos semaforos, nas feiras, etc. fosse “dez”, uma
vida criativa, de aprendizagens livres, naturais, divertidas e significativas, enquanto a
aprendizagem na escola seria “zero”, pois uma matematica elitista, etnocéntrica e sem relagao
com suas “vidas” lhes seria imposta. Curioso louvar uma criatividade que o individuo ¢
obrigado a desenvolver em situagdes injustas, tornando-se quase motivo de contemplagdo o
fato de o sujeito nunca ter ido a escola (ou ter saido muito cedo dela) e ainda assim utilizar
alguns procedimentos matematicos em seu trabalho (GIARDINETTO, 1999).

Tal ideario ¢ incentivado por uma filosofia chamada de “p6s-modernismo”, na qual
existe uma grande valorizagdo de narrativas pautadas em pontos de vistas. Nessa perspectiva,
nenhum conhecimento poderia ser considerado certo ou errado em si, nem mesmo “valido”,
isto €, objetivo; ao contrario, dependeria do julgamento de suas fungdes e objetivos dentro dos
valores e crencas dos grupos culturais (SOKAL e BRICMONT, 2014).

Com a auséncia de objetividade e de critérios para o qué ensinar, caimos na tentacao
de educar no pragmatismo: uma vez que nao ha um conhecimento que seja valido para todos,
somos encorajados a ensinar aquilo que os estudantes apontam como de seu interesse
imediato, aquilo que usardo no cotidiano. Nossa Unica certeza seria a auséncia de certezas,
uma vez que tudo seria passageiro e relativo: “Como [no pés-modernismo] a historia ndo tem
sentido, o cotidiano substituiu o futuro como preocupacdo. O imediato toma o lugar do

mediato” (EVANGELISTA, 1997, p. 24).

4. As objetivacdes em-si e para-si

Conforme discutimos anteriormente, as objetivagdes humanas “contém” o género
humano, na medida em que os homens se humanizam nao pelo ato de nascimento, mas pela
apropriacdo das objetivacdes, isto ¢, a existéncia do género humano se efetiva nas atividades
objetivadoras humanas.

Conforme esclarece Duarte (1999), a maneira como o individuo se relaciona com as
objetivacdes genéricas apresenta variacdes qualitativas em decorréncia do nivel de cada
objetivacdo, das caracteristicas de cada uma do grau de alienacdo das relagdes sociais no

interior das quais se realiza a apropriacao dessas objetivacdes pelo individuo. Heller (1977) se
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propds a elaborar
uma teoria geral das objetivacdes, diferenciando as objetivagdes genéricas em-si das
objetivacdes genéricas para-si.
As objetivacdes genéricas em-si refletem as atividades cotidianas, espontaneas, como,

por exemplo, o uso de utensilios, o aprendizado dos costumes e o uso da linguagem.

Para Heller, as objetivagcdes em si, compreendem basicamente a apropriagdo dos
instrumentos e produtos, costumes ¢ linguagem. Os instrumentos ¢ produtos sdo
tudo aquilo que esta a nossa disposicdo na sociedade; por exemplo, a colher, o
microcomputador, o café, o arroz, etc. Os costumes dizem respeito aquilo que ¢
apropriado para a sociedade em que se vive, como tomar chimarrdo, tomar banho
diariamente, dar trés beijos no rosto para cumprimentar, etc. E sem a linguagem ndo
¢ possivel a comunicagdo; portanto, domind-la ¢ uma questdo de sobrevivéncia
(GUIMARAES, 2002, p. 14).

Sao as objetivagdes genéricas em-si que nos garantem o €xito na vida cotidiana, isto &,

que nos permitem sobreviver na sociedade:

Isso significa que todo o individuo deve se apropriar dos objetos, das maneiras de
agir e da linguagem, sem o que ele ndo pode viver em sociedade. Através da
apropriagdo dessas objetivagdes ¢ que se inicia o processo de formacéio de todo o
ser humano. Trata-se, portanto, de um processo formativo em-si. Através dele todos
nods “ingressamos” no género humano (DUARTE, 1999, p. 137).

Afirmar que esse ¢ um processo formativo em-si, ou que ingressamos assim no género
humano, significa dizer que nenhum individuo pode viver, na condi¢do de ser humano, sem
apropriar-se dos objetos, da linguagem e dos usos e costumes da humanidade, e a apropriacao
dessas objetivacdes se realiza no decorrer das atividades do dia-a-dia, isto ¢, de maneira
espontanea ou ndo consciente, como, por exemplo, o aprendizado da linguagem falada.

Por outro lado, as objetivacdes genéricas para-si (HELLER, 1977), compreendem a

ciéncia, a arte, a filosofia, a politica, a moral, etc.,

A filosofia baseia-se na critica da realidade, a arte baseia-se na estética, a moral na
base da agdo do homem, a ciéncia baseia-se no conhecimento. Portanto nenhuma
dessas areas se efetivam na redugdo do empirico e sim na consciéncia maxima dos

atos do ser humano e na sua propria esséncia (GUIMARAES, 2002, p. 20)

Em contraste com as objetivagdes genéricas em-si, as objetivagdes genéricas para-si
ndo podem ser apropriadas de maneira espontdnea ou ndo consciente, uma vez que
representam o desenvolvimento do género humano, isto é, o grau de desenvolvimento

historico da relagdo entre a pratica social e a genericidade

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 7
ISSN 2178-034X



v
\\:‘\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

(0]

para-si constitui a encarnagdo da liberdade humana. As objetivagdes genéricas
para-si sdo expressdes do grau de liberdade que o género humano alcangou em uma
determinada época. Sdo realidades nas quais esta objetivado o dominio do género
humano sobre a natureza e sobre si mesmo (sobre sua propria natureza) (HELLER,
1977, p. 233).

Cabe esclarecer que ao apropriar-se das objetivagdes genéricas para-si os individuos
ndo deixam de lado as objetivacdes em-si; dito de outra forma, os homens continuam tendo
sua vida cotidiana e continuam usando os seus conhecimentos em-si, entretanto, estes se
tornam mais elaborados, permitindo um uso esclarecido e consciente dos conhecimentos
cotidianos.

Destarte, retomando a discussdo principal, embora todos precisemos dos
conhecimentos cotidianos para “ingressar” nas atividades humanas, ¢ preciso fazer notar que a
vida n3o se resume ao em-si, ndo se limita a satisfagdo das necessidades imediatas de
sobrevivéncia: “se por um lado ndo existe vida humana sem vida cotidiana, por outro, a

redu¢do da vida dos seres humanos a esfera da vida cotidiana ¢ equivalente a redugdo da vida

humana ao reino da necessidade” (DUARTE, 1993, p. 77).

5. Consideracoes Finais

Como vimos no decorrer de nossa exposi¢do, a escola e o saber formal recebem
criticas por ndo ensinarem “para a vida”, isto ¢, por ndo considerarem o cotidiano do aluno.
Essa concepcao, por vezes, acaba sugerindo uma falsa oposi¢ao entre o saber cotidiano e o
saber formal/escolar. De acordo com a Pedagogia Historico-Critica a pratica pedagdgica
deveria ser vista como instancia mediadora entre a formacao do individuo em-si e a formacgao
do individuo para-si, isto ¢, a escola pode e deve utilizar os conhecimentos cotidianos,
incorporando-os na pratica pedagdgica, como ponto de partida para supera-los, enriquecé-los,
pela apropriagdo dos conhecimentos para-si. Entretanto, isso ainda se apresenta como um
desafio, pois muitas vezes nos vemos em um dilema entre dar énfase ao conhecimento formal
ou dar énfase ao conhecimento cotidiano.

A Pedagogia Historico-Critica, ao considerar o saber escolar como uma necessidade
de ordem histdrico-social, em vista da complexidade atingida no desenvolvimento do género
humano, sustenta que o acesso ao saber escolar possibilita garantir a cada individuo singular
uma rica formagdo cultural como instrumentalizagdo critica para se entender a realidade
visando sua transformagdo. Defendemos, portanto, baseados na Pedagogia Historico-Critica,

uma escola que socialize o conhecimento elaborado, acumulado pelo desenvolvimento da
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humanidade, no

sentido do desenvolvimento das potencialidades alcangadas pelo género humano e ndo uma

educacdo “para a vida”, que considera apenas as necessidades de sobrevivéncia.
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