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Resumo

O presente artigo discute acerca da docéncia no tocante a adicdo de fragdes com
denominadores diferentes. Para tanto, adota um viés filosofico pautado na Fenomenologia
Husserliana, doutrina filoséfica de rigor cientifico e encarregada de investigar como os
objetos do conhecimento surgem na consciéncia do homem, independentemente de
preconceitos ou julgamentos e se importando apenas com aquilo que se mostra a si mesmo a
partir de si mesmo. Igualmente, adota também a Ontologia como pano de fundo, uma vez que
a mesma ¢ o ramo da Filosofia encarregada de estudar o ser enquanto ser. Nossa proposta ¢ a
de conscientizar e sensibilizar os docentes de modo em que eles pensem a respeito do objeto
fracdo enquanto ser ou esséncia, isto ¢, tracos ou caracteres que compdem tal objeto do
conhecimento. E com base nesse pensamento que esperamos o futuro desenvolver de um
trabalho docente pautado na descoberta subjetiva do aluno.

Palavras chaves: Adicdo de fracdes heterogéneas, fenomenologia, percep¢do, ensino-
aprendizagem e subjetividade.

1. Introducao

Iniciamos o presente artigo apresentando um fragmento da histéria da Matematica,
ciéncia a qual se relaciona, obrigatoriamente, com os numeros, as grandezas e as formas.
Embora a Matematica, tal como nos informa Boyer (1974), lide necessariamente com os
numeros ¢ as grandezas, esta ciéncia ndo se reduz a esses meros feitos. Complementando, o
autor também apresenta o feliz fato de a Matematica ter se libertado do mundo natural,
ambiente o qual, obviamente, se mostra insuficiente perante o que podemos fazer com ela.

Precisamente acerca dos numeros, ao pensarmos friamente ¢ de modo logico,
perceberemos imediatamente que eles se apresentam como objetos mentais, ou seja, sdo
criagdes psicologicas capazes de serem associadas a quaisquer outros objetos, sejam eles
fisicos ou igualmente mentais. Tais associa¢des ndo sdo, como nos relata Darwin (1871) por
intermédio de Boyer (1974), exclusividade da espécie humana; alguns animais superiores

dotados de memoria e imaginacdo sdo capazes dessas mesmas competéncias.
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De acordo com os estudos de Darwin (1871, citado por BOYER, 1974), animais como
os corvos sdo capazes de distinguir conjuntos com até quatro elementos, fato que,
consequentemente, nos leva a pensar na ideia de percepcdo, distingdo e contagem, mesmo que
os numeros possivelmente ndo sejam “desenhados” no psiquismo desses seres, tal como nos
nossos. No entanto, mesmo diante da suposta improbabilidade das representacdes graficas dos
nimeros em referéncia aos ndo-humanos, o mérito oriundo da relacdo que os corvos e outros
animais similares mantém frente 8 Matematica ndo pode ser ignorado.

Se desejarmos exemplos mais proximos de nds e existentes nos dias atuais, tomemos
entdo os gatos como entes exemplares. Veremos o quao facil € perceber como eles lidam com
situacdes que envolvem Matematica em seus cotidianos, embora eles nio o facam
identicamente aos humanos. A nivel ilustrativo, € sem esfor¢o tomar como base os “calculos e
medigdes” que esses felinos realizam quando vao saltar de um lugar para outro. Além disso,
para os mesmos, ha também a ciéncia de que pular de determinadas alturas pode colocar suas
vidas em risco. Que representa tal feito sendo uma Matematica significativa e aplicada na vida
por exceléncia?

Foi com o breve exposto que quisemos deixar clara a importancia e a implicacdo da
questdo mental, isto ¢, a tomada de consciéncia, o0 modo de perceber as situacdes e as
estratégias psicologicas que os animais e os homens utilizam para solucionar os problemas do
cotidiano ao fazerem uso da Matematica na vida por exceléncia. Acerca da referida ciéncia,
cabe informar que o presente escrito tem como objetivo tratar da problematica soma de
fragcdes heterogéneas, mais precisamente no campo da percep¢ao e da docéncia.

Quase finalizando a corrente sec¢do e simultaneamente colocando o acima exposto em
outras palavras, tomamos Berkeley (MORENTE, 1970) e seu famoso discurso como
referéncia para alegarmos que ser ¢ ser percebido, uma vez que as coisas sdo tal como as
percebemos, ja que por obrigacdo estamos implicados na problematica do conhecimento e nos
métodos para chegarmos até ele. Desse modo, ndo podemos conceber a adigdo de fragdes com
denominadores diferentes como algo fécil ou dificil em si mesmo, pois ndo se trata de uma
qualidade inerente ao objeto em si, mas de uma caracteristica doada por nds. O quao fécil ou
dificil no presente caso dependera do modo como enxergamos o objeto em questdo € como
expomos durante a pratica docente frente aos nossos alunos.

Portanto, focar a problematica da aquisi¢do do conhecimento por parte do sujeito
cognoscente a partir de um viés psicologico, ldgico, ontoldgico e matematico, constitui o
cerne mesmo da preocupagdo dos autores. Sendo tal sujeito um dos elementos essenciais para

que o fendmeno conhecimento ocorra (MORENTE, 1970), ndo poderemos de modo algum
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desprezar as relagcdes que o mesmo mantém com os objetos conhecidos, pois sozinho nada
existe, nada pode ser. Sujeito e mundo, no presente caso, formam unidade.

2. As ideias e as esséncias

Conta-nos a historia da Filosofia acerca de Platio (MORENTE, 1970), homem
responsavel por cunhar o pensamento no qual hd um mundo invisivel e intangivel em relagao
aos sentidos, mas perfeitamente acessivel por meio do intelecto e da razdo: ¢ o mundo das
ideias. Diferentemente do mundo sensivel, o mundo das ideias ndo perece como o primeiro e
guarda as esséncias ou “matérias-primas” (enquanto eidos) de tudo o que hana
materialidade.E justamente por isso que mundo sensivel ndo passa de uma mera “cépia de ma
qualidade” do mundo das ideais, porque neste ultimo tudo ¢ eterno e nada muda. Deixe-nos
explicar melhor.

Por exemplo, se analisarmos o ser (esséncia) quadrado (SA, 2014), veremos que ele
ndo ¢ um objeto fisico, mas ideal ou mental. Ademais, seu modo de existir ndo podera ser
outro que ndo sendo uma figura geométrica plana, dotada de quatro lados de mesmo
comprimento e possuindo quatro angulos em 90° (noventa graus) cada. Por se tratar de um
objeto ideal ou mental, conforme dito anteriormente, faz-se impossivel representéd-lo
fisicamente com precisdo, pois os objetos fisicos possuem espessura € por conseguinte
exigem a tridimensionalidade do espaco.

Desse modo, ao considerarmos as ideias como esséncias ou “matérias-primas” (no
sentido qualidades ou caracteristicas) que fundamentam os objetos do mundo sensivel,
automaticamente dispomos daquilo que ¢ comum e invaridvel em relagio aos entes da mesma
categoria (aquilo que todo quadrado tem em comum, no presente caso). Epistemologicamente
falando, a imutabilidade dos objetos do mundo das ideias se apresenta como uma espécie de
blindagem em relagio ao tempo e ao argumento. E justamente por isso, na visio de Platdo
(MORENTE, 1970), que os objetos ideais sdo de fato reais, ja que dispdem das competéncias
mencionadas.

A mesma ideia se aplica ao ser fragdo. A respeito dele, veremos que, ao
contemplarmos logo mais um trecho da historia da humanidade, mais precisamente acerca das
culturas que fizeram uso da fragdo, sua esséncia sempre esteve presente e de modo imutavel,
uma vez que se trata de um objeto ideal bem construido. A fracdo ¢ o que ¢ e ndo pode existir
de outro modo sendo como a ligagdo entre parte e todo tomado como referencial. Conhecendo
a fragdo e bem ciente do seu modo de ser, cabe apenas ao homem alterar a sua percep¢do em

relagdo a esse objeto, de modo a facilitar a pratica docente quando ela o aborda. Lembre-se

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 3
ISSN 2178-034X



5 ; Educacao Matemética_na Contemporaneidade: desafios e possibilidades }'(\\"(
Bfg;ﬁ?;dje Séo Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\\\\ E N E M
Educagao COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\&

Encontro Nacional de Educagao Matematic
que os atributos de facil e dificil ndo sdo inerentes ao ser da fracdo, mas doados pelo humano
que o concebe mentalmente.

4. Historia das fracoes

Segundo Boyer (1974), os homens da Idade da Pedra ndo utilizavam frac¢des, valiam-
se apenas do uso dos nimeros naturais. Entretanto, na Idade do Bronze, comecou a surgir a
necessidade do conceito de fragdo e notagdo de fracdes. Ja no Egito, durante a época das
cheias, as dguas do Nilo subiam muitos metros acima do seu leito normal e inundavam uma
vasta regido ao longo de suas margens. Continuando, quando essas mesmas aguas baixavam,
elas deixavam uma vasta faixa de terras férteis e prontas para cultivo.

Ainda por volta de 3.000 a. C., um fara6 repartiu o solo as margens do rio Nilo entre
os poucos agricultores disponiveis. Nesse contexto, todos os anos, durante os meses de junho,
o nivel das 4guas comecava a subir e desmarcava o limite do terreno previamente estabelecido
pelos funcionarios do governo. Assim, através desse costume, a geometria e,
consequentemente, as medidas por meio das fragdes, comegaram a ser desenvolvidas no
Egito.

J& os Mesopotamicos utilizavam as fracdes em registros das suas transi¢des
comerciais, representadas com os mesmos valores monetarios da sua cultura. Os chineses, por
sua vez, conheciam as operagdes sobre fragdes comuns, para as quais achavam o minimo
multiplo comum. Em outros contextos culturais era aplicado analogicamente as diferengas
entre os sexos, referindo-se o numerador como “filho” e o denominador como “mae”, assim
tornando mais facil a manipulacdo das regras dos calculos de fragdes.

Atualmente o estudo dos numeros fracionarios tende a se tornar cada vez mais dificil e
complicado, pois os alunos ndo se sentem familiarizados nas diferentes expressoes do tipo: 2
metros, meio dia, 1/4 de um barbante, um quarto do quilo de café, 3/5 de volta numa quadra e
20%, e tampouco estimulados pelo professor a pesquisar como surgem e sdo vistas as fragdes
no cotidiano.

O ensino de fracdes deveria ser gradativo e relacionado com outros conteudos

simultaneamente, como os numeros decimais e porcentagem. Conforme Lopes (2008):

(...) Nao ¢ de se estranhar, portanto, que os alunos tenham dificuldades, e que certos
conceitos ¢ procedimentos t&ém permanéncia curta, resistindo quando muito, do dia
do 'ponto ensinado' ao dia da prova. Esses mesmos estudos sugerem que o ensino de
fragdes deve ser realmente conceituadas e incorporadas as estruturas de pensamento
dos alunos(...)

Em sintese, as ideias acima se referem a0 modo como o professor consegue conduzir o

aluno a observar as situagdes da vida e sendo bem exploradas, manipuladas em materiais
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concretos possa levar o aluno a compreensdao de diferentes significados das fracdes e
historicamente como surgiram as fragdes e as necessidades de medidas.
5. Fenomenologia e ser ou esséncia

Dissemos anteriormente, ao citarmos Plataio (MORENTE, 1970) e o mundo das ideias,
que as esséncias — que sdo objetos ideais — constituem os fundamentos de quaisquer objetos
existentes no mundo fisico. E seguindo exatamente essa mesma linha de pensamento que
apresentamos agora ao leitor a Fenomenologia, uma doutrina filoséfica composta por um
método, cujo objetivo ¢ encontrar as esséncias dos objetos do conhecimento. Entretanto, ¢
importante ressaltar de antemdo que a investigacdo das esséncias pode dispensar seus
correlatos fisicos: interessa apenas aquilo que estd presente na consciéncia humana, nua e
cruamente.

A Fenomenologia (GOTO, 2008; STRUCHINER, 2007; MOREIRA, 2004) se
encarrega de investigar aquilo que surge a consciéncia do homem, deixando de lado os
pressupostos ou quaisquer a prioris que o sujeito possa ter em relagdo ao objeto intuido. Como
o objetivo ¢ conhecer aquilo que se mostra a si mesmo a partir de si mesmo (fendomeno), a
doutrina iniciada pelo matematico e posteriormente filosofo Edmund Husserl (1859-1938)
visa apenas descrever o conteido da consciéncia, independentemente de critérios julgadores.
Nesse sentido, ndo ha certo ou errado, logico ou ilogico, pois a questdo se baseia puramente
na subjetividade.

Sendo a ciéncia da subjetividade, a Fenomenologia (GOTO, 2008; STRUCHINER,
2007; MOREIRA, 2004) volta ao zero mesmo da questdo, ao ponto de partida por exceléncia,
que ¢ o homem consciente e langado a0 mundo, atuando como fonte originaria de qualquer
constru¢ao humana. Ja que toda consciéncia ¢ consciéncia de alguma coisa, porque esta nao
pode ser oca, obrigatoriamente a acdo de estar consciente traz em seu bojo um objeto do
conhecimento inerentemente atrelado. Algo sempre se mostra, e ¢ esse mostrar ¢ seu modo de
fazé-lo que interessam a Fenomenologia.

Em relagdo a descoberta das esséncias, a “versdo cientifica” do método
fenomenoldgico apresentada por Moreira (2004) discorre acerca de trés agdes fundamentais
para alcangar o objetivo: (1) a epoché (I1é-se epokée), que € a suspensdo do juizo ou conceitos
anteriores; (2) a reducdo fenomenoldgica ou eidética, a qual reduz o objeto intuido a sua ideia
ou esséncia; e (3) a variacdo imaginativa livre, incumbida de encontrar os tragos ou caracteres

responsaveis por constituir o objeto, e que sem os quais ele ndo pode ser o que €.
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Portanto, o ser ou a esséncia se apresenta como condi¢@o sinequa non para que um
representante seu possa existir; trata-se daquilo que ¢ comum e invariavel a todos os entes da
mesma categoria.

6. O ser ou a esséncia da adicao de fracoes com denominadores diferentes

Trazendo a ideia da seccdo acima para o campo da Matemadtica, veremos
automaticamente que qualquer operagdo de adi¢do envolvendo fragcdes com denominadores
diferentes exige o redimensionamento das suas partes existentes e a criagdo de novas outras
dentro dos inteiros, ou seja, obriga um reparticionamento equilibrado entre os todos e partes
a serem somadas. Constituindo o reparticionamento equilibrado e a criagdo de novas partes
dentro dos inteiros o ser ou a esséncia da adicdo de fracdes com denominadores distintos, tal
objeto ndo podera existir de outro modo sendo desse.

A ideia ¢ simples: ja que ndo podemos somar partes com tamanhos diferentes, teremos
obrigatoriamente que torné-las iguais para que a operacdo seja feita. Em outras palavras, os
inteiros permanecem os mesmos, porém mudam os tamanhos e as quantidades das partes que
os compdem. Ademais, apds o redimensionamento das partes existentes e a criagdo de novas
outras dentro de um inteiro comum aos termos da adigdo (fragdes com denominadores
distintos a serem somadas), ¢ possivel enxergar as fracdes originais, porém essas estardo
subdivididas e se mostrardo como fra¢des equivalentes. Nossas ilustragdes explicam melhor.

Cientes de que o ser ou a esséncia da adi¢cdo de fragdes com denominadores diferentes
ndo pode existir de outro modo, resta-nos apenas compreendé-lo a partir dele mesmo, se
quisermos realmente conhecé-lo epistemologicamente. A 16gica interna e inerente ao modo
proprio de ser desta adicdo forca o homem a buscar volitivamente uma solu¢do para a
problematica proposta quando este abre mao das formulas ou receitas prontas, tal como ¢ no
caso da utilizagdo do Minimo Multiplo Comum (MMC).

Fenomenologicamente falando, o sujeito que se dispde a mergulhar na episteme e na
inquietude necessarias a resolucdo de questdes dessa natureza, deve fazé-lo por si mesmo
apos a suspensdo dos preconceitos ou a prioris. Em termos mais simples, queremos dizer que
a epoché proposta pela Fenomenologia (GOTO, 2008; STRUCHINER, 2007; MOREIRA,
2004) torna o individuo “intelectualmente virgem” em relagio ao objeto investigado. E claro
que nao se trata de uma agao simples, pois na pratica tudo ¢ mais trabalhoso.

7. O estudo de fragdes e as suas representacoes graficas
Quando falamos em fragdo, logo surge na cabeca de jovens e adultos a ideia de uma

figura geométrica como retangulos ou representacdo do cotidiano na forma de pizzas e
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chocolates divididos em partes iguais sobre o conceito. Encontramos no dicionario o
seguinte:

Sf. 1. Parte de um todo. 2. Mat. Niimero que representa uma ou mais partes da
unidade que foi dividida em partes iguais. Pode ser escrita em forma decimal, como
por exemplo, 0,5 ou na forma de divisdo entre dois numeros inteiros, um acima e
outro abaixo de um trago: 2 (FERREIRA, 2009, p. 416).

Dentre as véarias definicdes de fracdo que os pesquisadores matemadticos expdem,
podemos incluir as quatro ideias apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998): relagdo, parte/todo, quociente, razdo e operador.

Geralmente quando ¢ abordado o contetido “fragdes”, a maioria dos alunos apresentam
dificuldades nas questdes propostas, pois o que ¢ exigido no dia a dia para os alunos no
conceito de fracdes e no ensino dos calculos com fragdes em situagdes problemas que
relacione o cotidiano para muitos alunos ¢ torna—se mondtono. Para Vasconcelos e Belfort
(2006, p.39):

(...) como muitos outros temas de Matematica, seu ensino limita-se em geral, a
aplicagdo de formulas e regras, sem que os alunos entendam muito bem o que estdo
fazendo. E, no caso especifico de fragdes, muitas vezes a explanacdo limita-se a
algumas ideias particulares, sem abranger todas as ideias que sdo associadas. Sdo
formulas e regras desprovidas de significados ¢ que devem ser memorizadas e
repetidas.

O processo do ensino de fragdes ¢ tdo importante quanto o processo do ensino e
aprendizagem de qualquer outro conteido matematico, na medida em que se encontra
presente e relacionados com outros conceitos trabalhados na propria disciplina de
Matematica.

Para D’AMBROSIO (1996), no ensino da matematica destacam-se aspectos basicos
como relacionar observacdes do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas, figura),
por isso a aprendizagem em matematica estd ligada & compreensdo, isto €, a apreensdo do
significado, resultante das conexdes entre todas as disciplinas com o cotidiano nos seus
diferentes temas.

Com o uso dos recursos tecnologicos no ensino de fragcdes nas questdes relacionadas
ao quotidiano ficam raras, pois ja ndo encontramos tdo facilmente balancas analdgicas,
velocimetros de carros e instrumentos de medidas com ponteiros como ¢ o caso dos
hidrometros ddo uma ideia de parte e todo.

Para Hilton (1980), a respeito do calculo mental:

(...) a intuigdo deveria desempenhar um papel muito maior na aritmética de fragdes
do que na algebra de funcdes racionais. Ndo se deseja que um aluno que um alunos
calcule 1/2+1/2, ou mesmo 1/2+3/4, com auxilio da regra para calcular a/b+c/d.

Fragdes mais comuns no dia a dia, como ¢ o caso das citadas por Hilton, sdo de facil

percepgdo visual e, assim, possiveis de serem calculadas mentalmente. As vantagens ai sdo:
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desenvolvimento do raciocinio logico; agilidade na resolugdo dos problemas; e, até mesmo,
auxilio na compreensdo do processo de adicdo de outras operagdes mais complexas, evitando
assim, as respostas absurdas.

Apresentamos a seguir, atividades do calculo de adi¢do de fra¢cdes com denominadores
diferentes que visam a auxiliar o calculo mental, a interpretacdo geométrica e perceber a
funcdo das fracdes nos desenhos e fragdes equivalentes para evitar o excesso de regras e
diminuir os erros causadas por elas.

De acordo com os PCN (BRASIL. 1998. p. 67):

O importante ¢ superar a mera memorizagdo de regras e de algoritmos (“divide pelo

debaixo e multiplica pelo de cima”, “inverte a segunda e multiplica”) e os
b

procedimentos mecanicos que limitam, de forma desastrosa, o ensino tradicional do

calculo.

No célculo de adicao de fragdes com denominadores diferentes (que os pedacos sdo de
tamanhos diferentes) podem ser realizadas de diferentes maneiras: transformando em fragdes
com mesmo denominador em fragdes equivalentes, no uso do m.m.c. (minimo multiplo
comum) € 0 que queremos mostrar ¢ a abordagem do célculo das fragdes com denominadores
diferentes através do desenho de retangulos.

Sentindo a necessidade de haver mais materiais didaticos que trabalhem fracdes
equivalentes e a visualizagdo de adicdo de fragdes com denominadores diferentes na
representacdo grafica ¢ que propomos atividade que possam servir como introdugdo ao
assunto. Os problemas propostos buscam a compreensdao do assunto na expectativa de que o
proprio aluno encontre a saida utilizando as técnicas operacionais através da resolucdo de
desenhos e equivaléncias com a ajuda do professor sem precisar memorizar féormulas.

Atividades propostas de adi¢do de fragdes com denominadores diferentes e a resolugao
através da representagdo grafica e fracdes equivalentes.

1. Em questdes do tipo:

Na festa de aniversario de Mario sua mae comprou uma torta de frango para comemorar. Na
1 .. . . 1, . ~
hora da festa a 5 foi comida pelos amigos dele e a 3 deixando para comer com sua mae.

Quanto Mério repartiu, ao todo, com seus colegas e sua mae?

. 3 2
Entdo, -+ ¢ = —>
6 6 6
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2. No problema proposto em DANTE (2014, p. 225):

Maria e César vao para a escola a pé.

Arquivo da editora

Nustragbes: Estidio Félix Reiners/

= LI

6 3 11
Entdo, -+ ==— =)
a0, 8 8 8

Percebemos que quando os denominadores sdo multiplos, entdo vemos que seu mmc ¢
igual a ao maior nimero que aparece entre os dois denominadores ou mais caso apareca € na
sua representacdo geométrica observa-se que o resultado ¢ o maior dos denominadores.

3. No problema proposto em DANTE (2014, p. 223):

Em uma construcao, o terreno foi aproveitado assim:

=P casa e
=P jardim

Que fragdo do terreno € ocupada pela casa e pelo jardim juntos?

Ol olu

Precisamos efetuar a adi¢ao e como essas fragdes tém denominadores diferentes vamos

observar o desenho das fragdes a seguir para uma melhor compreensao:
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=

Entdo, com denominadores iguais podemos somar:

40 6 46 . . . 23
w1 1w simplificando o numerador e denominador por 2 temos: Z'

Observamos que no caso de fracdes com denominadores diferentes, primeiro construimos
desenhos que representam fracdes equivalentes de mesmo denominador e, em seguida,
efetuamos as operagdes. No “método pratico” pelo minimo multiplo comum (mmc) os alunos,
apenas mecanizam o processo sem compreendé — lo.

Observando:

~ . 5 510 15 20 25 30 35 40
Fracdes equivalentes a —=~—, —, —, —, —, —, —, ...
6 6'12° 18" 24" 30" 36" 42° 48
~ . 11 2 3 4 5 6
Fracdesequivalentes a —= -, —, —, — —, — ...
8 8 16 24" 32° 40" 48
Concluimos que:
5
6

No problema proposto em DANTE (2014, p. 234):

20 3 23 40 6 46
=== — ===

24 24 24 48 48 48

+

1
8

4. Observe a sequéncia de figuras e responda o que se pede:

= =
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Agora indique a fragdo irredutivel correspondente a regido pintada.

a) Parte amarela:i da regido toda

b) A parte azul:i ou% da regido toda

c) Parte Vermelha:% ou g da regido toda
d) Parte Verdezli6 da regido toda

1 .
e) Parte marrom:— da regido toda

8. Consideracoes finais

O estudo das fragdes eoperagdes na Educagcdo Bésica, muitas vezes tem dado maior
énfase ao ensino dos procedimentos em detrimento do ensino dos conceitos relativos a estas
fragdes. No caso da equivaléncia de fragdes, por exemplo, o ensino da constru¢ao dos graficos
ocupam um lugar e um tempo importante do processo ensino-aprendizagem desta fungao.

O estudo com representagdes graficas no ensino de adicdo de fragdes com
denominadores diferentes tem permitido aos professores e professoras de Matematica levando
a refletir a importdncia de uma forma sem memorizacdes na sala de aula. Com estas
representacdes, a andlise das figuras e as fracdes equivalentes pode ser potencializada,
favorecendo a aprendizagem dos conceitos que realmente importam neste processo, como o
estudo das fragdes equivalentes, adi¢do de fragcdes, multiplicacdo de um niimero pela fragdo e
a multiplicacdo de uma fragdo pelo ntimero.

O uso das representacdes geométricas em sala de aula apresenta muito beneficios a
acdo educativa. Mas, € preciso que estes recursos sejam explorados de forma a possibilitar
aplicagdes e visualizagdes em célculos que seriam dificultadas e o professor conduzindo o
aluno a descobrir, com compreensao, o resultado de tais operacdes.
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