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Resumo:

Com base em nossos estudos, nota-se que boa parte dos alunos que terminaram o Ensino
Médio, apresenta grandes lacunas no aprendizado da matematica. Dessa forma, ¢ proposto
duas vezes ao ano um curso de extensdao a comunidade goiana. Tendo como objetivo
investigar quais as maiores dificuldades observadas no processo de ensino e aprendizagem
dos participantes do projeto frente & Matematica. E observado que as barreiras da
aprendizagem ndo sdo ocasionadas somente por desinteresse dos alunos, mas também pelas
condi¢des em que alguns alunos e professores vivenciam na atividade escolar. A partir de uma
pesquisa qualitativa etnografica, busca-se compreender, por meio de questiondrios, quais sao
os principais obstaculos em relacdo a matematica antes e depois de um estudante participar
desse curso. Obtendo assim, que uma das limitagdes a sua aprendizagem ¢ a dificuldade de
trazer os contetidos para a seu cotidiano.

Palavras-chave: aprendizagem; dificuldades; ensino de matematica; projeto de extensao.

1. Introduciao

O projeto Matematica Basica em Perspectiva, desenvolvido pelo Programa de
Educacdo Tutorial em Matematica (PETMAT/UFG), iniciou-se a partir de inquietagdes do
grupo ao se deparar com as dificuldades e a falta de dominio com os conteudos referentes a
matematica apresentadas pelos estudantes que concluiram a Educagdo Basica. Os integrantes
do projeto tém o intuito de desenvolver atividades de ensino que busquem abordar a
matematica de forma a oportunizar uma aprendizagem, proporcionando uma nova

oportunidade de reaprender ou até mesmo aprender esses contetidos. Devido a esse déficit de
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aprendizagem da matematica basica, o grupo busca através de questiondrios investigativos,
analisar como sucede essa formacao, o porqué dos alunos nao assimilarem alguns contetdos
considerados mais dificeis e qual o seu comportamento na captacao deste conteudo.
A proposta do curso baseia-se na construcdo de um processo pedagdgico que seja
motivador ao aluno, levando em consideragdo o contexto ao qual este aluno pertence, pois,
como destaca D’ Ambrosio (1996), a educacio ndo pode ser levada de forma leviana sem que
as raizes culturais do aluno sejam consideradas no processo educativo, de acordo também
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):
Como um incentivador da aprendizagem, o professor estimula a cooperagéo entre os
alunos, tdo importante quanto a propria interagdo professor-aluno. O confronto entre
0 que o aluno pensa e o que pensam seus colegas, seu professor ¢ as demais pessoas
com quem convive ¢ uma forma de aprendizagem significativa, principalmente por
pressupor a necessidade de formulagdo de argumentos (dizendo, descrevendo,

expressando) e de valida-los (questionando, verificando, convencendo). (BRASIL,
1998, p. 38).

Um dos principais objetivos do projeto Matemadtica Béasica em Perspectiva ¢
diagnosticar, compreender e propor agdes formativas acerca do conhecimento matematico
para pessoas que concluiram a Educagdo Bésica no intuito de complementé-lo; identificar e
buscar compreender as consequéncias e motivos dos possiveis obstadculos observados no
processo de ensino e de aprendizagem dos participantes do projeto frente a disciplina de
matematica; oportunizar, aos sujeitos, um contato diferenciado com o conhecimento
matematico, constituir relacdes dialdgicas por meio de um espago de reflexdo critica sobre as

atividades e materiais produzidos para o curso.

2. Metodologia de ensino e de pesquisa

A realizagdo do projeto, que se consolidou no curso, consistiu nas seguintes etapas:
leituras e discussdes de textos de Almeida (2006), Resende e Mesquita (2013), levantamento
dos conteudos referentes a Matematica na Educa¢do Bésica; elaboragdo, aplicacdo e analise
do questiondrio-diagnoéstico; planejamento e producdo do material didatico a ser utilizado no
curso; realizacdo do curso; realizagdo de uma avaliagdo do questionario final para analisar os
resultados obtidos durante as atividades; analise de todo o processo. Na primeira etapa, foram
desenvolvidos estudos e discussdes de textos sobre os problemas de aprendizagem de
matematica, e potencializados por meio de reunides periddicas da equipe executora do
projeto. Nestes espacos foram discutidos e analisados os pontos mais relevantes, a fim de
refletir sobre o atual contexto em que o processo de ensino e de aprendizagem da matematica

basica esta inserido. Tivemos como norteadora dessa investiga¢do a questdo principal: Quais
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as maiores dificuldades dos participantes de um curso de extensdo em matematica basica, ao

inicia-lo e finaliza-lo?

2.1 O Material do curso

A equipe executora realizou um levantamento dos conteudos de matematica aplicados
no ensino fundamental, utilizando alguns livros didaticos do Bonjorno, J.; Bonjorno, R. e
Olivares (2006), mais adotados nas escolas publicas de Goiania. Logo apds, foi elaborado,
aplicado e analisado um questionario diagndstico a 29 professores de escolas publicas de
Goiania, com o objetivo de elucidar dados relevantes sobre tais dificuldades. Por meio desta
analise e do aporte tedrico, construido na etapa inicial do projeto, foram selecionados os
temas em que os alunos apresentam mais dificuldades, destacados no questionario como um
dos objetos de investigacdo. A partir destes “temas geradores” iniciou o processo de
elaborac¢dao do material didatico.

Ap0s passar por todas estas etapas, iniciamos a constru¢do do material, com base nos
dados coletados, da seguinte forma:

e Unidade 1: Operagdes Aritméticas Basicas, Multiplos e Divisores e Fatoracdo -
Apresentacdo inicial dos conceitos fundamentais e primitivos da matematica como
conjuntos numéricos, conceitos e aplicacdes das propriedades das operagdes bésicas;

e Unidade 2: Fragdes e Numeros decimais - Historia das fragdes como ferramenta de
medi¢do, contagem, divisdo, além de representacdes no cotidiano;

e Unidade 3: Grandezas e Medidas - Consistem em saber o valor de determinadas
medidas, bem como fazer uma conversdo entre as mesmas;

e Unidade 4: Porcentagem e Regra de trés simples e composta - Conceitos, aplicagdes
das porcentagens ao longo do tempo e qual a sua utilidade em situagdes cotidianas;

e Unidade 5: Potenciagao e Radiciagdo — Nota historica, representacdes e propriedades;

e Unidade 6: Equagdes, Inequacdes e Sistemas de Equacdes do 1° grau - Motivagao,
conceitos, aplicagdes e interpretagdes de sistemas que possam surgir em nosso dia a
dia, como o prego de certo produto que aumenta, diminui, ou estd entre um intervalo
de valor;

e Unidade 7: Polindmios e Produtos Notaveis - Possui um determinado contetido que
possibilita a aparicdo de equacdes de graus cada vez maiores, nesta unidade
trabalharemos até os polindmios de grau trés (3), além de haver propriedades dos

produtos notaveis que possibilitam ocorrer mais de um valor verdadeiro;
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e Unidade 8: Equagdes e Inequacdes do 2° grau — Conceitos e aplica¢des para Equagdes
do 2° grau e Inequacdes do 2° grau;
e Unidade 9: Retas, Poligonos e Sélidos - Os primeiros conceitos aplicados de medidas,
poténcias, polindmios, entre outros, ¢ o trabalho com formas geométricas;
e Unidade 10: Angulos, Circulos e Circunferéncia - Definigdes, aplicacdes, e
curiosidades sobre as atividades que esses conceitos possibilitam;
e Unidade 11: Teorema de Tales, Teorema de Pitagoras e Congruéncia e Semelhanca de
Triangulos - Semelhanca e igualdade de medidas em figuras geométricas, assim como
em constru¢des ou instrumentos;
e Unidade 12: Estatistica e Matematica Financeira - Estudos relacionados a céalculos de
eventos, além de ser util para financas, vendas, negdcios, entre outras aplicagdes na

matematica financeira.

2.2 Os instrumentos da pesquisa

A ultima etapa da metodologia de ensino, a avaliagdo das agdes do projeto, consiste na
elaboracdo do questionario inicial e final, que ¢ aplicado a todos os participantes do curso. Os
mesmos foram elaborados durante as reunides da equipe, tendo como perspectiva analisar os
principais pontos onde ocorre uma lacuna no aprendizado ao longo do desenvolvimento do
curso. O intuito inicial era planejar e avaliar se houve ou ndo, a assimilacdo dos contetdos
ministrados.

Os questiondrios iniciais levam indagagdes como: motivacdes de se fazer um curso de
matematica basica (pergunta 1); o que esperar deste (pergunta 2); com que frequéncia se usa a
matematica no dia a dia (pergunta 3); meios de divulga¢do em que se adquiriu informagdes
sobre o curso (pergunta 4); o que levou o aluno a ter inseguranga na disciplina (pergunta 5);
como o participante avalia seu conhecimento nesta ciéncia (pergunta 6); quais contetdos de
acordo com a apostila, ele tem mais dificuldade (pergunta 7). O questionario final trata de
perguntas do tipo: suas expectativas foram atendidas (pergunta 1); dificuldades e
aprendizagens durante o curso (pergunta 3); avaliagdo do conhecimento matematico apos o
curso (pergunta 4); conteudos matematicos com maior obten¢do de aprendizagem de acordo
com o material utilizado (pergunta 5); como o participante vé a matematica apos 0 curso
(pergunta 6). Diante deste contexto, para andlise final do projeto e tendo em vista nossos
objetivos propostos, apresentamos aqui uma andlise de perguntas especificas dos

questionarios ¢ do caderno de campo, buscando triangular os dados coletados com a
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finalidade de reconhecer os impactos alcangados pelo projeto. Sendo de nosso interesse
verificar as questdes do conteudo de maior dificuldade, indice de conhecimento matematico
(o qual julga o seu nivel de conhecimento matematico antes de realizar o curso), conteudo de
maior aprendizagem e indice de conhecimento matemadtico apods realizar o curso, além de
conhecer os meios pelos quais obtiveram informagdes sobre o curso.

Os estudos apontam que boa parte dos alunos, que terminam o Ensino Médio, ndo
compreendem contetidos bésicos da matematica. No decorrer do desenvolvimento das
primeiras etapas do projeto, constatamos que esse déficit de aprendizagem ndo ¢ ocasionado
apenas por desinteresse dos alunos, mas também pelas condigdes em que alguns alunos e
professores vivenciam na atividade escolar.

Neste contexto, por meio do Projeto Matematica Béasica em Perspectiva buscamos
contribuir na aprendizagem a fim de modificar essa realidade. Realizando uma pesquisa do
tipo qualitativa etnografica, com respaldo numérico, refletindo os assuntos ensinados. O
trabalho de investiga¢do orientado por uma pratica etnografica “busca descrever, compreender
e interpretar fenomenos educativos presentes no contexto escolar [...], como se ddo essas
relacdes em seu contexto e em que sentido revelam uma cultura construida com base na
escola” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.203). Por fim, espera-se que as agdes desenvolvidas
contribuam, para a compreensao € instiguem os participantes do curso sobre como, quando e
por qué sdo desenvolvidos e assentados os problemas de ensino e de aprendizagem
matematica; assim como ajude na formacdo dos alunos da graduagdo em matematica,
envolvidos no projeto.

Analisamos 200 questiondarios de edi¢des do curso de 2013 a 2015, de participantes de
variados niveis escolares, desde o ensino médio até a universidade. As aulas ocorriam aos
sabados pela manha. No inicio tinhamos um niimero alto de participantes, porém ao final a

quantidade se reduzia em quase 50%.

3. Revisao Bibliografica

Uma pesquisa realizada por Resende e Mesquita (2013), apresenta dificuldades em
relagdo ao aprendizado de matematica ligados diretamente a linguagem matematica, causando
problemas no momento da interpretagdo da situacdo proposta. Indica também obstaculos
ligados a assimilagdo da matéria, falta de tempo para o estudo e a revisdo da matéria, em
momentos apos a aula, no qual ndo hd uma revisdo do contetido. Parte dos professores

também confirma que a sua formagdo inicial, ndo estd em nivel para conduzir a uma boa
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aprendizagem, sendo o professor um dos fatores fundamentais no processo de
ensino/aprendizagem. Como afirma Mesquita:
Assim, o professor deve procurar se conscientizar de suas fungdes, conhecer seu
ambiente de trabalho, conhecer seus educandos visando um planejamento de
atividades que possam ser realmente aplicadas e que sejam significativas, com
objetivos definidos e possibilitando a construgdo de conhecimentos. Portanto, alunos

e professores devem se conhecer, conhecerem seus interesses, expectativas e se
comprometerem com atitudes de acordo com suas necessidades. (2013, p. 201).

Para os autores o educador deve possuir qualidades, como: o conhecimento da
realidade da sala de aula, ter a aspiragdo ao ensino, ter competéncia no conhecimento
especifico. Declaram que o educando (RESENDE e MESQUITA, 2013, p. 202), “¢ o sujeito
que busca uma nova determinacdo em termos de patamar critico da cultura elaborada. Ou
seja, o educando ¢ o sujeito que busca adquirir um novo patamar de conhecimentos, de
habilidades e modos de agir”. Com o intuito de promover uma reflexdo sobre sua pratica
discente.

Como afirma Bicudo e Garnica (2001, apud RESENDE e MESQUITA, 2013), a
aprendizagem envolve diversos elementos, a mesma ndo pode fundamentar-se apenas na
teoria como base, existe a necessidade de criar diferentes estratégias no decorrer da pratica
evoluindo na constru¢do do conhecimento. Deve levar todas estas questdes para o processo de
ensino/aprendizagem, conduzindo o campo de trabalho em consideragdo com a pratica,
metodologias adequadas e que as concepgdes que os alunos adotam sobre determinado
contetido tem uma influéncia direta na ndo aprendizagem, dificultando o processo.

Refletem também na influéncia que tal juizo exerce nas atividades, concepg¢des que
alunos e professores desenvolvem sobre a matéria e sobre o processo ensino-aprendizado.
Pode inclusive resultar na ndo constru¢do de conhecimento, principalmente com relacdo aos
termos utilizados a matematica, dificultando o processo como um todo. Como aponta Resende
e Mesquita (2013), observando assim, existe uma infinidade de elementos envolvidos no
processo de constru¢do do conhecimento, justificando assim o estudo sobre este ambiente,
com o intuito de buscar orientagdes aplicaveis ao processo € que 0 mesmo ndo ¢ simples no
decorrer do ensino e aprendizagem.

Um trabalho produzido por Silva (2005), realiza reflexdes sobre alguns pontos que
normalmente colaboram com a dificuldade em matematica. O medo que o aluno sente da
matematica, ¢ um dos primeiros problemas e talvez, o que acarrete todos os outros. No inicio

de sua formagdo, antes mesmo de entrar na escola, a crianga ja se vé sendo aterrorizada pela
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dificuldade da matéria, medo este que foi adquirido ao longo de seu crescimento, com a

imposi¢ao da sociedade.

Silveira (2002), explica que existe um sentido pré-constituido evidenciado na fala
dos alunos de que a matematica ¢ dificil. A autora realizou um levantamento junto a
professores de Matematica, no qual verificou que para estes essa disciplina precisa
tornar-se facil, o que pressupde que ela seja dificil. Estes identificam na voz do
aluno que ela é considerada chata e misteriosa, que assusta e causa pavor, € por
consequéncia, o aluno sente medo da sua dificuldade e vergonha por ndo aprendé-la.
Como resultado de tantos sentimentos ruins que esta disciplina proporciona ao
aluno, somado ao bloqueio em ndo dominar sua linguagem e ndo ter acesso ao seu
conhecimento vem o sentimento de 6dio pela matematica. Odio, porque ela ¢ dificil.
(SILVEIRA apud SILVA, 2005, p. 3)

Conforme Silva (2005, p. 2), "os problemas que se levantam em relagdo ao ensino da
Matematica em todos os niveis ndo sdo novos e se apresentam de forma variada e com graus
de complexidade distintos, quase sempre dificeis de se resolver." Outro fator que dificulta a
aprendizagem ¢ a capacita¢do inadequada dos professores, segundo Silva (2005).

O mesmo autor expde que as dificuldades encontradas pelos estudantes quanto a
aprendizagem da Matematica ndo sdo somente causadas pelas caracteristicas da disciplina,
sdo reflexos, também, da capacitacdao deficitaria dos professores, da procura inadequada de
novos recursos pedagogicos e da falta de contextualizacdo. Deste modo, prosseguimos nossa
pesquisa, em busca de mais reflexdes neste contexto, para assim, ampliarmos os estudos sobre

essas barreiras e aprimorarmos os métodos educacionais dos professores.

4. Resultados e Conclusoes

4.1 Questionario Inicial

Para o levantamento dos dados aplicamos um questiondrio inicial, para coletarmos
dados sobre o conhecimento matematico dos alunos, os meios de comunica¢do pelo qual
souberam do curso e conteidos com maior dificuldade. Tais dados, em geral sdo advindos dos
conhecimentos adquiridos antes da realizacdo do curso. Fizemos uma analise dos dados
obtidos com base em questdes do questiondrio inicial, que nos submeteram as seguintes
categorias: Desempenho em matematica ao iniciar o curso, Contetdos de maior dificuldade de

acordo com o material e Meios de divulgagdo em que se adquiriu informagdes sobre o curso.

e Desempenho em matematica ao iniciar o curso
Verificamos a questdo sobre o desempenho pessoal em matematica ao iniciar o curso
de matematica basica (cf. grafico 1), observamos que a maioria dos respondentes considera ter
um desempenho ruim em matematica, cerca de 57%, e com o conhecimento péssimo em

relacdo a matemadtica 23%, defronte que menos 18% dos participantes se consideram bons, e
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apenas 2% consideraram ter muito conhecimento sobre a referida ciéncia. A turma se dividiu
quase igualmente entre nivel de dominio péssimo e bom. O que representa que a maioria

considerou muito baixo o conhecimento em Matematica, mesmo ja tendo estudado por varios

anos.

42;23% P4 18%

104;
57%

Grafico 1: Nivel de conhecimento ao entrar no curso.
Fonte: os autores.

Assim, para esses participantes o indice de conhecimento matematico, no geral, ¢

insatisfatorio, deixando uma lacuna muito grande sobre esta ciéncia.

e Conteudos de maior dificuldade de acordo com o material

Ao investigarmos as dificuldades nos conteudos, no inicio do curso, notamos que esses
partem das operagdes basicas, como adi¢do, subtragdo e multiplicagdo, até conteudos de maior
complexidade, baseados em conceitos e ideias, como a geometria e relacionados ao cotidiano,
como a matematica financeira. Esses sdo os principais topicos indicados pelos alunos
participantes deste curso. Observamos (cf. grafico 2), que polindmios e produtos notaveis
(unidade 7), geometria (unidades 9, 10 e 11) e a matematica financeira (unidade 12), lideram
a lista de contetidos de menor conhecimento dos alunos ao iniciarem o curso de extensao.
Inferimos que isso indica que mesmo a matemadtica cotidiana, ¢ dificil para os estudantes ou,
pelo menos, eles apresentam mais dificuldade.

CONTEUDO COM MAIOR
DIFICULDADE

10% 5% :
7%

M Unidade 1

11% H Unidade 2

Unidade 3

i 4
11% Unidade

8% MW Unidade 5

W Unidade 6
0,
10% 7%

7% 10%

M Unidade 7

Grafico 2: Conteudos de maior dificuldade no inicio do curso.
Fonte: os autores.
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e Meios de divulgacdo em que se adquiriu informagdes sobre o curso
Os meios de divulgagdo ocorreram através do site do PETMAT-UFG, site da UFG,
panfletos distribuidos, cartazes colocados em pontos estratégicos e estagdes de radio. Ao
indagarmos os meios de comunicacdo que os alunos obtiveram informacdes sobre o curso,
segue em lideranca a internet com 73% (cf. grafico 3), empatados, na segunda colocagdo, os

cartazes e outros (informagdes adquiridas por outras pessoas).

= |nternet

= Radio
Cartaz
Panfleto

m QOutros

Grafico 3: meios de comunicagdo onde os participantes obtiveram informagéo do curso.
Fonte: os autores.

Ressaltamos que a internet ¢ um meio fundamental para a divulgacdo do curso,
alcancando a maior parte dos participantes, percebemos que o meio que compartilhamos as
informagdes traz retorno satisfatorio. Assim, podemos notar que os meios de divulgacdo
atingiram o publico alvo, sendo este com idade superior a 16 anos e que possuem dificuldades
em matematica, desde conteudos basicos relacionados ao cotidiano, como a matematica
financeira, aos mais complexos, do ensino fundamental, notando assim que os participantes

ndo tiveram uma formacao adequada para a cidadania.

4.2 Questionario Final

Ap0s a realizagdo do curso, no ultimo dia, aplicamos outro questiondrio para outra
coleta de dados, sobre o nivel de aprendizagem e os conteudos com maior aprendizagem. Tais

dados, em geral, sdo advindos dos conhecimentos adquiridos ap6s a realizacao do curso.

e Nivel de conhecimento matemadtico ao terminar o curso
Ressalvamos com base no questionario final, mesmo aumentando os niveis de
conhecimento em matematica basica e o nivel quantificado como péssimo desaparecendo por
completo, havia ainda um percentual de (16%) de alunos que ainda se consideravam ter um
conhecimento ruim em matematica (cf. grafico 4), mesmo apds participar de um curso de

extensdao em matematica.
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Nivel de Conhecimento
Matematico/Alunos

15;16% 0; 0%

m Excelente
= Bom
Ruim

Péssimo

Grafico 4: Nivel de conhecimento ao terminar o curso.
Fonte: os autores.

Cerca de 16% ndo conseguiram elevar o nivel de conhecimento referente a disciplina a

um nivel satisfatorio.

e Conteudos de maior aprendizagem ao final do curso
Vimos também que os conteudos com menor aprendizado (cf. grafico 5), eram os de
maior dificuldade inicialmente (cf. grafico 2), em sua maioria, relacionado a geometria.
Constatamos que, de fato, ndo houve uma real aquisicio destes conteudos, pois as
dificuldades nos mesmos ainda continuam.

CONTEUDO COM MAIOR
APRENDIZAGEM

8% 5% 11% B Unidade 1

. H Unidade 2
6% 11% .
Unidade 3

6% Unidade 4

% 10% m Unidade 5
8%
m Unidade 6

6% m Unidade 7

10% 9% m Unidade 8

Grafico 5: Conteudos com maior aprendizagem, elencados ao final do curso.
Fonte: os autores.

Com base no levantamento dos dados e analise dos mesmos, realizamos uma
comparacdo entre o nivel de conhecimento matematico sobre o conteudo antes (cf. grafico 2)
e depois do curso (cf. grafico 5). Notando assim, que o conteido mais complexo foi o de
menor compreensdo, os problemas referentes ao conteudo perduram mesmo apds a realizagao
do curso de extensdo de Matemadtica Bésica, nos levando a questionar quais meios de ensino
poderiam ser utilizados para que estes sejam assimilados de forma mais clara e precisa. O
maior desafio encontrado pelos membros do projeto foi fazer com que os alunos entendam um
conteido com maior grau de generalizagdo. Como ensinar algo que eles ndo conseguem

aceitar tdo facilmente, ja que ndo ¢ concreto?
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Os obstaculos ainda permaneceram sobre os conteudos relacionados com o dia a dia,
como a unidade 12, matematica financeira, sendo quase que como obrigatorio na sua
formag¢do enquanto cidaddo, assim como os de maior complexidade, como a geometria, sendo
o de menor aprendizagem.

Um dos motivos apontado por Resende e Mesquita (2013), da dificuldade destes
contetidos pode estar ligado a obstaculos na assimilagdo da matéria, como falta de tempo para
estudos e até mesmo uma revisdo do contetido apds o termino da aula. Sendo de grande
significado a formacdo do professor, pois ¢ o responsavel pelo ensino, levantando também,
que concepgdes inadequadas tomadas sobre o conteido dificultam o processo de
aprendizagem. Outro problema apontado por Silva (2005), o medo do desconhecido que o
aluno possui referente a disciplina, pode criar um bloqueio contra a matematica. Esses fatores
sdo determinantes no processo de ensino e de aprendizagem dentro e fora de uma sala de aula.

Buscamos com a metodologia de pesquisa qualitativa etnografica refletir sobre o
motivo do problema supracitado, levando em consideragdo, as raizes culturais e sociais. Nao
se deve levar apenas em importancia o que € visto, o que estd explicito, mas também o que
estd implicito, na busca de compreender o maximo possivel o problema.

Mesmo com momentos dedicados a resolugdao de exercicios, debates realizados em
sala de aula e retomadas do contetido anterior, com base na analise dos questionarios podemos
concluir que os alunos ao entrarem em um curso de extensdo indicam maiores problemas
destes contetidos, como a geometria e a matematica financeira. E por receio destes, acabam
por dificultar a aprendizagem, pelo proprio fato da falta de tempo para o estudo e ndo fazer
uma revisdo do conteido apds a aula, terminado assim o curso com menor grau de
aprendizagem do que o esperado. E o curso por ser semestral e ter uma pequena carga horaria,
ndo consegue atender a todas as necessidades dos alunos.

Mesmo com as dificuldades dos participantes nos conteidos complexos, o curso em si
teve resultados positivos, pois aumentou consideravelmente o indice de aprendizagem, isto ¢
o indice declarado como péssimo desapareceu, tendo destaque para o conhecimento bom que
cresceu 34%. Buscando assim uma maior motivacdo para superar as dificuldades dos
contetidos, contribuindo assim para o avango de pesquisas que melhorem o processo de
ensino-aprendizagem. Nas observagdes que os estudantes fizeram sobre como foi o curso, se
houve crescimento, se valeu a pena ter participado, a grande maioria respondeu que frequentar
foi valido, conseguiram esclarecer muitas duvidas e até os motivou a estudar mais. Assim,
acreditamos que eles se mostraram conscientes das dificuldades ainda persistentes, embora

precisem aprofundar mais em seus estudos.
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