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Resumo:
Neste trabalho buscamos fazer uma breve sintese da evolugdo curricular do Curso de

Formagdo de Professores do 1° segmento do Ensino Fundamental, em relagdo a
Educaciao Inclusiva. Atentamos para a utilizagdo de jujubas, palitos de dente e hastes de
pirulito, como uma proposta de ensino de Geometria Plana a ser utilizada no intuito de
divulgar praticas pedagogicas inclusivas, especificamente, para deficientes visuais. Em
seguida, viabilizamos uma oficina, com alunos do 3° ano do curso supracitado, onde
buscamos verificar como as novas propostas curriculares do curso em questdo estdo
conscientizando nossos futuros docentes a respeito da inclusdo. Simulamos, com os
mesmos, uma situacao de aula inclusiva. Percebemos que estes discentes t€ém um breve
conhecimento das leis que permeiam a inclusdo, conhecem alguns materiais didaticos e
tém consciéncia de que a realidade pedagogica da maioria das escolas do RJ, apesar dos
avancos, ainda ndo atende as reais necessidades do aluno deficiente visual.

Palavras-chave: Ensino de Geometria; Deficiéncia visual; Inclusdo.
1. Introduciao

Existe uma grande dificuldade na realizagdo do novo, principalmente quando ndo
h4 preparo adequado para tal, ¢ o que comenta Oliveira e Machado (2009, p.38), que
segue dizendo que isto ocorre nas adaptagdes curriculares em relacdo a Educacdo
Inclusiva. As autoras relatam que as aulas, nos cursos de formagdo de professores,
normalmente ndo apresentam as reais discussdes didaticas e politicas necessdrias ao

cotidiano escolar, fato que causa perplexidade e frustracdo, quando estes futuros
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deparam com a pratica. Podemos ressaltar, também, a importancia de todo trabalho que
busca criar ferramentas para a melhoria do ensino da matematica, especificamente de
geometria, visando a educagdo inclusiva de deficientes visuais intentando a
conscientizacdo e preparagdo dos futuros e atuais professores, acordado com o que

Kaleff (2012, p.18) conclui em seu artigo.

Portanto, neste artigo, desejamos esclarecer como os futuros professores do 1°
segmento do Ensino Fundamental estdo se conscientizando a respeito da crescente
discussdo e pratica sobre o trabalho com alunos deficientes visuais (DV), e qual a
opinido deles no que concerne as questoes pedagodgicas. Pretendemos divulgar um breve
historico evolutivo das mudangas curriculares com relagdo ao Curso de Formagdo de
Professores, antigo “Curso Normal” e oferecer duas oficinas que enfatizam o uso de
jujubas e palitos de dente em aulas de Geometria Plana, para deficientes visuais,
simulando uma atividade que possa ser desenvolvida tanto com alunos deficientes

visuais quanto com alunos sem esta deficiéncia.

As oficinas foram realizadas numa Escola Estadual do Rio de Janeiro que oferece
o Curso de Formacdo de Professores e, apés um embasamento sobre as leis que falam
sobre inclusdo e com a proposta de atividade supracitada realizada, analisamos os
resultados obtidos através de perguntas sobre o tema proposto, verificando qual a opinido

deles no que concerne as questdes pedagdgicas sobre a inclusio.
2. Consideracoes sobre a Educacio Inclusiva

Verificando a evolu¢do do conceito de educagdo inclusiva, tomamos como
referéncia historica dois encontros internacionais na década de 90. O primeiro foi a
Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, e o outro foi a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, realizada em 1994, em
Salamanca, na Espanha. Podemos destacar que da Conferéncia de Salamanca originou-se
um importante documento: a Declaragdo de Salamanca. Este texto reafirma o
compromisso das nagdes com a Educacdo para Todos e faz recomendagdes sobre a
educacdo de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais, dentro
do sistema regular de ensino. Destacamos como parte importante o 2° paragrafo desse

documento que afirma:
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Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas; sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientagao
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas
proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instdncia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (UNESCO, 1994).

De acordo com Ventura; César e Santos (2010, p.114), apos a assinatura desta
declaracdo, os diversos intervenientes assumem que ndo sdo os alunos categorizados
com algum tipo de deficiéncia que devem se adaptar a Escola, mas ¢ a Escola que tem de
se adaptar as particularidades de todos esses alunos. Além destas alteragdes na
organizacdo da escola, a adog¢do dos principios da educagdo inclusiva pressupoe,
também, grandes mudangas no papel do professor e nas praticas que este desenvolve,
dentro e fora das aulas, nomeadamente no que se refere a forma como encara o curriculo,

sdo os comentarios de Ainscow e Cesar (20006).

Como nosso foco ¢ pesquisar a Deficiéncia Visual, dentre todas as necessidades
especiais, destacamos que segundo dados do ultimo censo do IBGE (2010), 18,75% da
populagdo brasileira possuem algum tipo de deficiéncia visual, donde 3,17% possuem
grande dificuldade visual (baixa acuidade visual) e 0,27% s3o completamente cegos.
Veraszto e Camargo (2015) elencam que a presenga de alunos com necessidades
especiais em escolas brasileiras, tem aumentado, ou seja, segundo dados do censo
escolar nacional de 2012, o acréscimo de matriculas de alunos com as caracteristicas
supracitadas aumentou 1313,4% de 1998 a 2012, e nesta fatia estdo os alunos cegos
congénitos. Portanto, podemos perceber, que estes dados, todos em relagdo a populacao
total do Brasil, sdo significativos, ou seja, tornam relevante todo e qualquer

trabalho/pesquisa direcionado ao ensino para Deficientes Visuais.
3. A Educacao Especial no Curso de Formacio de Professores

O Curso de Formacdao de Professores, anteriormente conhecido como “Curso

Normal”, habilita seus concluintes a lecionarem no 1° segmento do Ensino Fundamental.
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Em 1946,

surgiu a primeira legislacdo referente a este Curso, com o Decreto n° 8.530, onde o
mesmo tinha por finalidade prover a formagao do pessoal docente necessaria as escolas,
habilitar administradores escolares destinados as mesmas e desenvolver e propagar os
conhecimentos e técnicas relativas a educagdo na infancia. Com isso, formaria
professores em dois niveis de ensino. “O primeiro dard o curso de regentes de ensino
primério em quatros anos, ¢ o segundo, o curso de formagdo de professores primarios,

em trés anos” (BRASIL, 1946).

Este Curso deveria ser feito em trés anos, sendo trés séries anuais. As seguintes
disciplinas eram ministradas na primeira série: Portugués, Matemadtica, Fisica, Quimica,
Anatomia, Fisiologia Humana, Musica, Canto, Desenho, Artes Aplicadas, Educagdo
Fisica, Recreacdo e Jogos. Na segunda série ministrava-se: Biologia Educacional,
Psicologia Educacional, Higiene e Educagdo Sanitaria, Metodologia do Ensino Primaério,
Desenho, Artes Aplicadas, Musica e Canto, Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos. E na
terceira série: Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Historia e Filosofia da
Educagdo, Higiene e Puericultura, Metodologia do Ensino Primario, Desenho e Artes

Aplicadas, Musica e Canto, Pratica do Ensino, Educacgao Fisica, Recreagdo e Jogos.

Como podemos perceber, as disciplinas ministradas no antigo “Curso Normal”
eram insuficientes para capacitar um futuro professor a atuar na Educagdo Especial, visto

que nesta época nao havia nenhuma diretriz norteadora sobre o assunto.

Ao longo do tempo, mesmo com a evolugdo das leis, ndo houve insercdo de
nenhum componente curricular sobre a inclusdo. Ou seja, os educandos, que concluiram
o Curso de Formacao de Professores, no nivel médio, antes de 2001, ndo possuiam em

sua formag¢do nenhuma referéncia quanto a Educagdo Especial.

Em 2001, o CNE aprovou a Resolucao 02/2001, que, ao reiterar LDB, no artigo
8° diz que: “professores das classes comuns e da educagdo especial, capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos”. Desta forma, em 2006, o Curso Formacao de Professores passou a apresentar,
em sua estrutura curricular, as seguintes disciplinas: Conhecimentos Didaticos

Pedagogicos em Educacdo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena;
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além das
disciplinas de Base Nacional Comum que sdo obrigatdrias para qualquer curso do nivel

médio.

A Educagao Especial tinha a sua carga horaria de 160 horas, dividida com a
Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo Indigena, pois esses trés conteudos
compunham a disciplina de Conhecimentos Didaticos Pedagdgicos. Ao realizar o
Estagio Supervisionado, com carga hordria obrigatoria de 70 horas, o educando tinha
contato com alunos com algum tipo de necessidade especial, em turmas chamadas

regulares.

Na reformulagdo do Curso de Formacdo de Professores do ano de 2011, a
formacao de professores nesta modalidade passa a ser em tempo integral. A resolucdo
CEB n.2 de 19 de abril de 1999, em seu art. 3°, § 4°, ja apontava para “I — a possibilidade
de cumprir a carga horaria minima em 3 (trés anos), condicionada ao desenvolvimento
do curso com jornada didria em tempo integral”. Ainda no embasamento legal “De
acordo com o decreto que regulamentou o Fundeb (...) considera-se educacdo basica em
tempo integral a jornada escolar com durag¢do igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno

permanece na escola ou em atividades escolares (art. 4°)”.
4. A Inclusiao no Ensino de Geometria

Glat (2007, p.188) comenta que o desenvolvimento de estratégias de ensino-
aprendizagem que atendam, atualmente, ao alunado a sua diversidade, compdem mais do
que um desafio ao educador, pois se torna a base de uma docéncia comprometida com

uma educagdo de qualidade e ética, atendendo a todos.

Com base neste conceito, elencamos duas propostas de oficinas de Geometria
Plana, uma atentando para a utilizacdo de jujubas ou balas de goma e palitos de dente,
como propdem Oliveira; Freitas e Andrade (2013), e outra intentando verificar como
normalista atrelou a pratica da 1* atividade aos conceitos sobre inclusdo abordados em

sua formacgao.

As oficinas propostas neste trabalho foram aplicadas a alunos do Curso Normal

de uma Escola Estadual do Rio de Janeiro. O encontro efetivou-se num evento
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o pela Escola, intitulado “A Semana da Normalista”, onde foram propostas algumas
atividades, na modalidade oficina, visando uma melhor qualificacdo dos futuros
professores. Acreditamos que estas atividades podem ser grandes aliadas na exploragao
do processo de desenvolvimento cognitivo do aluno em relagdo ao estudo de matematica.
Oliveira; Freitas e Andrade (2013) também dizem que, tal atividade proporciona uma
concretiza¢do de conhecimentos em Geometria, uma vez que o aluno tem a possibilidade

de analisar tridimensionalmente os objetos construidos.

Com isso, pautamos estas oficinas na constru¢do de tridngulos e quadrilateros e
na exploragdo de suas propriedades. O objetivo foi preparar uma simulagdo de atividade

docente com um aluno deficiente visual incluso numa turma regular.
4.1. Construcio de Triangulos

Esta oficina consiste na constru¢do de esqueletos de figuras geométricas,
utilizando jujubas e palitos de dente, de modo que as jujubas representam os vértices € 0s
palitos representam os lados. No decorrer de toda a atividade, os professorandos
estiveram dispostos em duplas, sendo um deles com os olhos vendados. A proposta é que

um normalista simule ser o professor e o outro o aluno com deficiéncia visual.

Figura 1 — As duplas realizando a 1? parte da atividade: confecgdo dos tridngulos.

Na primeira parte da oficina pedimos que o “professor” orientasse seu “aluno” na

construcdo de trés tridngulos: tridngulo equilatero, tridngulo isdsceles e tridngulo
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escaleno.
Pedimos que quem fosse “professor” seguisse um roteiro de modo a facilitar o

entendimento do “aluno”.

b

O roteiro era o seguinte: na constru¢do do tridngulo equildtero, o “professor’
deveria separar 3 jujubas e 3 palitos de mesmo tamanho e dispor para o “aluno”,
orientando-o quanto ao passo a passo da construgdo. Isto ¢, pegar um palito e duas
jujubas, encaixar as jujubas nas extremidades do palito, em seguida, pegar os dois palitos
restantes e espetar cada um em uma dessas jujubas ja utilizadas; com a jujuba restante,
fechar o tridngulo, encaixando a ultima jujuba para unir os dois palitos com as

extremidades livres.

Figura 2 — O tridngulo equilatero construido ap6s o 1° momento da 1? parte da oficina.

Em seguida, as duplas deveriam repetir as trés etapas da constru¢do, porém
utilizando dois palitos com mesma medida e um com medida diferente, podendo
diferenciar a textura utilizando hastes de pirulito e palitos de dente na constru¢do do
triangulo isosceles. E na constru¢do do tridngulo escaleno, deveriam diferenciar o

tamanho dos trés palitos ou hastes oferecidos aos “alunos”.

Figura 3 — Os triangulos isosceles e escaleno construidos apos o 2° e 3° momentos da 1? parte da oficina.

o “pr ras

diante do “aluno™ e solicitar a0 mesmo que id iam
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indicar
algumas propriedades, solicitar que o aluno tateasse as figuras e descrevesse as

diferencas das mesmas.
4.2. Construcao de Quadrilateros Notaveis

Na segunda parte da oficina, apds a troca entre “aluno” e “professor”, foi feita a
9
proposta de confec¢do de alguns quadrilateros notaveis (quadrado, retangulo e losango).
Como na primeira parte, os “professores” dispuseram os materiais a serem utilizados aos
9

“alunos”, orientando-os passo a passo quanto a construgao.

Figura 4 — As duplas realizando a 2 parte da oficina: construgdo dos quadrilateros.

Na constru¢do do quadrado, deveriam separar 4 jujubas e 4 palitos ou 4 hastes de
pirulito do mesmo tamanho, atendendo a uma das propriedades do quadrado. Em
seguida, os “professores” orientaram os “alunos” em encaixar uma jujuba em cada
extremidade de um palito, depois, ajustar um palito em cada uma dessas jujubas ja
utilizadas no primeiro passo, atentado para que as mesmas estivessem perpendiculares ao
palito ali ja encaixado. Apds estas agdes, solicitar que encaixem uma nova jujuba em
cada extremidade livre dos palitos “perpendiculares” e, para finalizar fechar o quadrado,

espetando um novo palito entre as duas jujubas soltas.

Figura 5 — O quadrado construido apés o 1° momento da 2° parte da oficina.
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Como na primeira parte, as duplas repetiram as trés etapas da construgdo do
retangulo e do losango, enfatizando que no procedimento de construg¢do do retangulo era
necessario que houvesse dois pares de palitos ou hastes de tamanhos diferentes e, no
procedimento de construcdo do losango, os angulos ndo seriam retos, ou seja, os palitos,
todos com o mesmo tamanho, ndo seriam espetados nas jujubas um perpendicular ao

outro.

Figura 6 — O retangulo e o losango construidos apos o 2° e 3° momentos da 2% parte da oficina.

5. Ensino de Matematica e Educacio Inclusiva

O objetivo desta atividade foi analisar as dificuldades dos professores em ensinar
matematica as criancas com deficiéncia visual. Ap6s a aplicagdo das etapas da atividade,
perguntamos aos alunos que participaram da primeira parte da oficina: “Como um
professor poderia ensinar Matemadtica diante de um contexto como o apresentado

anteriormente? ”. A seguir, apresentamos algumas respostas:

Aluno A: “De forma que eles possam interagir, com ludicidade e manuseio de objetos,

sempre criando e inovando materiais a serem trabalhados”.
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Aluno B:

“De forma mais ludica, de modo que use muito o tato e a audi¢do, pois sdo umas das
melhores formas de se trabalhar”.

Aluno C: “Antes de tudo o professor precisa ter todo o planejamento com o objetivo da
aula proposta. O professor precisa conhecer varias formas de atividades, pois cada
aluno possui uma dificuldade especifica, ou seja, os conteudos precisam atingir todos os

alunos”.

Em relagdo as respostas dos alunos A e B, verificamos que ambos citam a
ludicidade e também a questdo da perceptividade que o aluno constata em relagdo ao
objetivo proposto, ou seja, o aumento significativo de outros sentidos do nosso corpo,

neste caso, o tato e a audigao.

Quanto a resposta do aluno C percebemos que o planejamento ¢ essencial para a
execucao da aula, conseguindo chegar a todos os seus objetivos propostos. Desta forma ¢
necessario que o professor esteja sempre diversificando suas atividades para alcangar
todos os alunos, independentemente de suas dificuldades. Ressaltamos que, este aluno

foi o inico a pensar na questdo do planejamento.

Perguntamos também: “Qual a sensagdo de montar as figuras sem poder vé-las?
Isso aumentou sua percep¢do? . Apresentamos algumas respostas:
Aluno D: “Senti-me insegura, de certa forma meio perdida, porém o auxilio da minha
guia foi de grande ajuda, pois pude realizar o trabalho com maior facilidade. Sim,
aumentou, pois quando estava com os olhos vendados, meus outros sentidos ficaram
mais agu¢ados, e me ajudou a realizar as figuras mais atenta, apesar de um dos sentidos
ndo estar exercendo sua fung¢do”.
Aluno E: “Diante da deficiéncia visual, eu me senti atencioso devido a dependéncia ao
realizar a atividade proposta pelo professor. Senti uma sensagdo de dificuldade por nao

ter a convivéncia. Mas percebi que aguc¢ou a minha audigdo e o tato”.

Diante disso, notamos que ambos ficaram inseguros, no entanto, um frisou a
importancia de um profissional que ¢ essencial para a realizagdo das atividades
propostas. Os mesmos também observaram maior concentracdo na realizacdo das

atividades. Surgiram também alguns comentarios a respeito da estrutura fisica e
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determinadas escolas, fato que pode dificultar a implementacdo de uma proposta de

inclusdo mais eficiente e abrangente.
6. Consideracoes Finais

No decorrer do presente trabalho buscamos mostrar que os responsaveis pelo
Curso de Formacao de Professores, ao longo do tempo, vem se esfor¢cando para melhorar
a capacitacdo de profissionais no que diz respeito a Educacdo Inclusiva. No entanto,
ainda ¢ essencial oferecer aos alunos do referido curso mais metodologias e praticas

pedagobgicas.

Em relacdo a metodologia utilizada neste relato, a utilizagcdo de jujubas e palitos
de dente como recurso pedagodgico, verificamos que esta técnica proporciona uma
consciéncia geométrica mais consistente, pois através do tato, o aluno consegue construir
suas concepcdes sobre as figuras geométricas. Este recurso pode ser usado no ensino de
Matematica, mais especificamente Geometria, na busca de melhorar as praticas

educacionais relacionadas a inclusio.

Pelo simples fato de que ainda ¢ necessario avangar muito no que se refere a
Educacao Inclusiva, principalmente devido ao aumento de alunos deste grupo, podemos
perceber que a realidade, hoje, na formacao de professores de 1° segmento ¢ bem mais

consistente e conscientizadora do que hé meio século atras.
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