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Resumo:

Essa comunicacdo apresenta parte de uma dissertacdo, em andamento, que tem como
propdsito constituir fontes orais a partir das narrativas sobre o PNAIC de Alfabetizacao
Matematica, por meio de relatos de professores alfabetizadores que participaram desse
Programa de Formagdo Continuada, no ano de 2014. Essa foi desenvolvida utilizando como
procedimento metodologico a Pesquisa Qualitativa, com abordagem da Historia Oral, em sua
vertente tematica. As reflexdes realizadas pelos professores a respeito dessas fontes orais
foram reorganizadas apds o término das transcrigdes e textualizacdes. O objetivo foi o de
verificar, nas falas dos professores, indicios das orientagdes tedricas e praticas do PNAIC na
pratica docente. A coleta de dados também possibilitou uma breve analise acerca da estrutura
do PNAIC.
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1) Introducio

Alguns ensaios em relagdo ao professor de Matematica, falando sobre o processo de
ensino e aprendizagem, aparecem em pesquisas como a de Rolkouski (2006), Barth (2014) e
Varela (2014). Considerar falas de professores, ouvi-las e registrad-las pode ser uma das
varidveis a ser considerada para esclarecer as situacdes de ensino e aprendizagem de
Matematica, nos anos iniciais.

Nesse trabalho recorremos ao professor alfabetizador para compartilhar suas
vivéncias no curso do PNAIC de Alfabetizagdo Matematica, ¢ ele nos contou se as suas
expectativas e seus anseios foram satisfeitos nessa formacao. O foco foi registrar “o que os
professores alfabetizadores tém a nos dizer sobre o PNAIC de Alfabetizacio
Matematica”.

E a reflexdo de cada colaboradora da pesquisa, sobre a propria trajetoria profissional,

que conduziu as narrativas; cada professora narrou acontecimentos ou fatos que considerou

Orientanda do Prof. Dr. Carlos Roberto Vianna.
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mais significativos. Buscou-se com isso, constituir fontes, utilizando-se dos procedimentos da
Histéria Oral em sua vertente Tematica. A Histéria Oral Tematica da-se em torno de um
assunto ou de tema definido, cujas entrevistas concorrem para o seu esclarecimento, portanto
se constitui em alguns recortes da vivéncia do depoente. E quando o colaborador dispersa para
outros temas ndo definidos pelo pesquisador, a fala é respeitada, porém nao ¢ utilizada para a
constitui¢ao do texto final.

Buscou-se com esta, constituir fontes, utilizando-se dos procedimentos da Historia
Oral, em sua vertente Tematica, a fim de buscar nas falas dos docentes indicios advindos das
orientacdes do PNAIC de Alfabetizacdo Matemadtica na pratica pedagdgica e o que

permaneceu dessa nas aulas de Matematica.

2) O PNAIC de Alfabetizacdo Matematica

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC ¢ um compromisso
formal estabelecido entre o governo federal com os estados e municipios brasileiros, com
objetivo de alfabetizar todos os alunos do ciclo de alfabetizacdo até os 8 anos de idade,
principalmente em Lingua Portuguesa e em Matematica (BRASIL, 2012). Esse programa atua
em quatro eixos fundamentais: Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores,
Materiais Didaticos e Pedagdgicos, Avaliagcdes e Gestdo, Controle e Mobilidade Social,
responsabilizando todos os envolvidos. Nessa pesquisa a abordagem do PNAIC serd em
relacdo a formacdo continuada de professores alfabetizadores que atuam nas redes publicas

municipais de ensino.

O PNAIC ¢ um curso presencial de dois anos para os professores alfabetizadores, com
carga horaria de 120 horas por ano, com base no programa Pro-Letramento, cuja metodologia
propoe estudos teoricos e atividades praticas para o Ciclo de Alfabetizagdo. Em 2013, o
PNAIC se voltou para Alfabetizagdo e Linguagem, enquanto que em 2014, o foco foi
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Letramento (BRASIL, 2013).

O foco desse programa ¢ contribuir para o aperfeicoamento profissional dos
professores, ampliando as discussdes sobre a Educacdo, no sentido de garantir o direito de

alfabetizagdo plena dos alunos até o final do 3° ano.
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No documento que trata dos Direitos de Aprendizagens (Brasil, 2012), a alfabetizagdo
¢ apresentada sobre dois aspectos: no sentido stricto a partir da apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética e no sentido lato, a qual supde os conhecimentos sobre as praticas, usos e
fungdes da leitura e da escrita, o que implica o trabalho com todas as areas de conhecimento.
Dessa forma, a alfabetizacdo, em sentido lato, se relaciona ao processo de letramento,
envolvendo as vivéncias culturais mais amplas.

Nesse sentido, a Alfabetizacdo Matematica, na perspectiva do Letramento, defendida
pelo Pacto, serd entendida como o conjunto das contribui¢des da Educacdo Matematica no
Ciclo de Alfabetizagdo, para a promocao da apropriacdo pelos aprendizes de praticas sociais
de leitura e escrita de diversos géneros textuais, praticas de leitura e escrita do mundo, nio se
restringindo ao ensino do Sistema de Numeracdo e das quatro operagdes aritméticas
fundamentais, contemplando também relagdes com o espago e forma, processos de medicao,
registro e uso das medidas, bem como estratégias de producdo, leitura e andlise de
informagdes (BRASIL, 2014).

O PNAIC de Alfabetizagdo Matematica foi organizado em oito unidades, totalizando
120 horas, sendo 80 horas presenciais e 40 horas a distdncia. O material é composto por treze
cadernos de formacgdo, enfocando: Organizacdo do Trabalho Pedagogico; Quantificacao,
Registros e Agrupamentos; Constru¢do do Sistema de Numeragdo Decimal; Operagdes na
Resolu¢do de Problemas; Geometria; Grandezas ¢ Medidas; Educacdo Estatistica; Saberes
Matematicos e Outros Campos do Saber.

A formac¢do continuada dos professores alfabetizadores ocorre por meio de um curso
envolvendo as Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas, foi ministrada pelos
Professores Formadores de Matematica em parceria com os Formadores de Lingua
Portuguesa das Instituicdes de Ensino Superior (IES), que capacitaram os Orientadores de
Estudos responsaveis pela formacdo dos Professores Alfabetizadores nos municipios.

O Pacto orienta-se pelos seguintes principios da formacdo continuada: a pratica da
reflexividade, a constitui¢do da identidade profissional, a socializa¢do, o engajamento e a
colaboragdo entre os professores.

E importante ressaltar que o PNAIC de Alfabetizagio Matematica trouxe reflexdes
sobre o uso do corpo nas aulas, a pratica da oralidade, a importancia e uso de materiais
manipulaveis, o trabalho com todos os eixos estruturantes, a importancia de diferentes

registros das aulas, o trabalho a partir da ludicidade, com jogos e brincadeiras, a utilizagdo dos
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saberes prévios dos alunos, diferentes formas de organizacdo da sala de aulas e o uso de
diferentes espagos educativos.

Enfim, o PNAIC abrangeu vérias tematicas importantes para o ensino e aprendizagem
de Matematica, nos anos iniciais, do Ensino Fundamental, possibilitando ao professor
vivenciar as atividades antes de leva-las para a sala de aula, assim ocorre a oportunidade de
ter contatos com conteudos matematicos, refletir sobre eles, esclarecer duavidas ou
incompreensdes, preencher lacunas em conceitos para melhorar a pratica docente, revertendo
na aprendizagem dos alunos.

Além disso, para o acompanhamento e monitoramento das a¢des de formacgdo, o
Ministério da Educagdo desenvolveu o SISPACTO, que faz parte do Sistema Integrado de
Monitoramento, Execu¢do e Controle (SIMEC), em que todos que fazem parte do PNAIC
possuem um cadastro para acessar e realizar as atividades obrigatorias, com objetivo de

refletir sobre a pratica da sala de aula, a partir das orientagdes tedricas do curso.

3) Metodologia da Pesquisa

Essa pesquisa, de cunho qualitativo, adotou os procedimentos da Historia Oral, em sua
vertente tematica. A Historia Oral Tematica busca esclarecer situagdes especificas sob o ponto
de vista de pessoas que participaram ou presenciaram acontecimentos e que se dispde a relatar

as suas experiéncias sobre este tema.

Nessa pesquisa, foram entrevistadas seis professoras alfabetizadoras com mais de 10
anos de experiéncia, preferencialmente no Ciclo de Alfabetizagdo, que participaram do
PNAIC de Alfabetizagcdo Matematica, no ano de 2014, sendo uma de Curitiba e as demais de
5 municipios que fazem parte da Regido Metropolitana de Curitiba: Almirante Tamandaré,
Bocaituva do Sul, Colombo, Pinhais e Sdo José dos Pinhais. Além de terem participado, nos
ultimos trés anos, de pelo menos dois cursos de formagdo continuada de longa duragao,
voltado para os anos iniciais, por considerar que esse grupo ja tinha historicos de capacitagdes

e que ja compreendiam a importancia da Formacao Continuada.

As entrevistas foram realizadas em Dezembro de 2015, nas escolas onde as docentes
lecionam com objetivo de facilitar o acesso a elas. O tempo utilizado para a exposi¢do das
falas ficou a critério das entrevistadas, que narraram em detalhes as suas vivéncias no curso
do PNAIC de Alfabetizagdo Matematica. Foram realizadas duas entrevistas para cada

colaboradora. No més de Marco de 2016, houve um segundo momento presencial com a
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inten¢do de esclarecer, complementar ou retirar informagdes relatadas pelas colaboradoras.
Os depoimentos gravados nesse segundo encontro também passaram pelas etapas de

transcri¢do e de textualizacao.

A partir de um conjunto de fichas com 34 palavras-chaves, que foram utilizadas como
disparadores de memoria, as entrevistas foram conduzidas, sendo que, as profissionais
tiveram liberdade para se utilizarem ou nao de tais palavras, além de terem a possibilidade de
relatar de forma espontanea sobre a formag¢do do PNAIC de Alfabetizacio Matematica,
compartilhando das suas experiéncias. Ressalto que todas as entrevistas foram gravadas em

um smartphone Samsung Gran Prime Duos.

Apoés a coleta de dados, como procedimento metodoldgico da Historia Oral foram
transcritas na integra todas as entrevistas e depois textualizadas, com objetivo de transformar
em narrativas. A transcri¢do consistiu na passagem literal da fala para a escrita, se
aproximando o maximo do registro gravado. Enquanto que na textualizacdo objetivou-se
transformar “as falas” em um texto para ser lido, produzido em primeira pessoa, respeitando

os dados coletados nos depoimentos.

Ressaltamos que a producdo do texto final, de cada narrativa, ocorreu a partir do
cruzamento da textualizacdo dos dois momentos distintos de entrevistas e da apreciacdo das
professoras colaboradoras a respeito deste, apds eventuais correcdes € mudangas pertinentes.
Em seguida, houve a aprovacdo do texto final pelas professoras, que depois de conferido e
validado assinaram uma carta de cessdo de direitos, constituindo o documento de Histéria

Oral.

Para finalizar essa pesquisa, serd realizada uma narrativa a partir de um conversa
gravada com o Coordenador do PNAIC da UFPR, sobre as seis narrativas das professoras
alfabetizadoras. O objetivo ndo ¢ o de “transcender a subjetividade” dos narradores
promovendo a generalizagdo e muito menos de considerar essa narrativa superior ou melhor

do que as outras, mas como possibilidades para analisar os depoimentos coletados, pois:

Existe a possibilidade de uma andlise narrativa das narrativas (Bolivar, 2005).
Trata-se de uma analise que geraria um texto diferenciado, do ponto de vista da
forma, daquela narrativa primeira. Dessa forma, ter-se-ia uma outra narrativa em que
estariam patentes a subjetividade do intérprete e as redes de sentidos que ele reitera
de quaisquer fontes por ele julgadas como potenciais contribui¢des para a
compreensdo de uma dada situagdo ou modo de narrar. (CARNICA, 2010).
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4) Histora Oral na Constituicao de Narrativas

A Histéria Oral tem sido mobilizada em pesquisas académicas, na Educagdo
Matematica, para ouvir professores, coordenadores pedagogicos, técnicos das secretarias de
educagdo, coordenadores das universidades, alunos e outros. Nessa pesquisa a Historia Oral
foi utilizada para procurar perceber o entendimento de professores alfabetizadores sobre o
PNAIC de Alfabetizacdo Matematica.

De acordo com Garnica (2011), optar por utilizar Histéoria Oral em pesquisas
académicas, em Educacdo Matematica, ndo significa se restringir a algumas regras para a
coleta de dados e a formas de tratar as entrevistas, mas se ater aos modos especificos de:

a) fazer surgirem questdes de pesquisas; b) buscar por informagdes e registrar
memorias — narrativas — que nos permitam tratar dessas questdes; c) cuidar desses
registros de forma ética e trabalha-los segundo procedimentos especificos, tornando-
os publicos ao final desse processo; d) analisar o arsenal de dados segundo
perspectivas tedricas em sintonia com alguns principios previamente estabelecidos;
e) procurar criar formas narrativas alternativas as usualmente vigentes no meio
académico, constituindo os trabalhos produzidos nessa vertente mais como campos
de experimentac¢do que como arrazoados de certezas (GARNICA, 2011).

Para Thompson (1992, p. 137), a Histdria Oral transforma os “objetos” de estudos em
“sujeitos”, o que a caracteriza como uma historia viva e rica de significados singulares.
Segundo esse autor enquanto que os historiadores estudam as pessoas da historia a distancia,
prescrevendo opinides e agdo a partir do ponto de vista do proprio historiador, a Historia Oral

da visibilidade as falas de pessoas de diferentes papéis sociais.

Existem muitas formas de abordar a Historia Oral. Porém nesse trabalho, utilizaremos

a definicdo dada por Meihy (2014, p.15), que diz

Historia Oral ¢ um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condugdo das gravagdes com locais,
tempos de durag@o e demais fatores ambientais; transcri¢do e estabelecimento de
textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para o uso; arquivamento e,
sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (MEIHY, 2014)

Para complementar esse conceito, consideraremos também que “Historia Oral é um
modo de produzir narrativas orais e com essa finalidade tem sido mobilizada por inumeros

agentes, dentro e fora da academia”. (GARNICA, 2015).

E nessa perspectiva que adotamos a Histdoria Oral como procedimento metodologico,

como possibilidade de transformar as narrativas orais em fontes historicas, porque se refere a
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“um tempo pesquisavel e pesquisado” com referéncias cronolédgicas que podem ser aferidas,
considerando o tempo mais recente do homem. Além de que a Historia Oral ¢ um dos modos
de criar narrativas como fontes do conhecimento e principalmente do saber, conforme exposto

por (DELGADO, 2013).

Um desafio da Histéria Oral esta em expressar em palavras as emogdes, as sensagoes,
o siléncio e os sentimentos de quem as viveu. Entretanto a subjetividade, muitas vezes, torna a
Historia Oral muito valiosa, a partir da singularidade das pessoas. Alguns historiadores orais
afirmam que a Histdria Oral tem colaborado ndo sé para mostrar as pessoas que elas sdo uteis

a Histdria, mas que também esta pode ser 1til para as pessoas.

As narrativas possibilitam a representacdo da realidade pelos sujeitos, por meio de
significados e reinterpretacdes, € com isso podem ser exploradas com fins pedagogicos,
levando em consideracdo que ao destacar algumas situagdes, suprimir episddios, reforgar
influéncias, lembrar e esquecer sdo contradigdes que caracterizam a apreensdo das narrativas.

(CUNHA, 1997).

Ao narrar algo referimo-nos sempre a uma experiéncia, a um acontecimento ou a um
processo, sendo que a experiéncia que passa de uma pessoa para outra pode ser comparada
como uma “forma artesanal” de comunicagdo, pois ela ndo quer apenas transmitir
informagdes, mas sim, imprimir na narrativa a marca do narrador, na qualidade de quem as

viveu ou na qualidade de quem as relata. (BENJAMIN, W. 1997, p. 205).

De acordo com Delgado (2003, p. 23)

Os melhores narradores sdo aqueles que deixam fluir as palavras na tessitura de um
enredo que influi lembrangas, registros, observacdes, siléncios, analise, emogdes,
testemunhos. Sdo eles sujeitos de visdo Unica, singular, porém integrada aos quadros
sociais da memoria e da complexa trama da vida.

Por meio das lembrancas podemos recuperar os acontecimentos passados, tendo
consciéncia para distinguirmos o ontem do hoje. Contudo, compreender em profundidade o
passado ¢ um desafio, assim como ativar a memoria também. “A memdria, ¢ a capacidade
humana de reter e guardar o tempo que se foi salvando-o da perda total” (CHAUI, 1995, p.
125).

A memoria pode ser caminho possivel para que as pessoas percorram a temporalidade
de suas vidas. (DELGADO, 2003). No entanto, ndo ¢ com frequéncia que as pessoas

relembram o passado, pois, de acordo com Bobbio (1997),
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“O relembrar ¢ uma atividade mental que ndo exercitamos com frequéncia porque ¢
desgastante ou embaragosa [...] o mundo passado é aquele no qual, recorrendo a
nossas lembrangas, podemos buscar vestigios dentro de nés mesmos, debrugarmos
sobre nés mesmos e nele reconstruir a nossa identidade”.

Com isso, as professoras alfabetizadoras constituiram suas narrativas com base em
suas memorias, percorrendo o tempo passado, ou seja, o ano de 2014 e ressignificando o olhar
em relagdo ao PNAIC de Alfabetizacdo Matematica. Fala, escuta gestos e troca de olhares
estiveram presentes no relato das experiéncias compartilhadas. Segundo Delgado (2003, p.
23), as narrativas sdo tradugdes das experiéncias retidas e, muitas vezes, relatam o poder das

transformagoes, em que Historia e Narrativa, tal qual Historia e Memoria se alimentam.

5) Resultados Parciais

Nos relatos das profissionais aparecem alguns indicios advindos das orientagdes

tedricas do PNAIC e sua influéncia na pratica docente, no Ciclo de Alfabetizagao.

E possivel perceber que a Resolugdo de Problemas passou a ter um lugar de destaque
nas aulas de Matematica com a utilizagdo de situagdes contextualizadas e significativas aos
alunos, substituindo atividades repetitivas e desconectadas com a realidade. Ainda, houve a
aceitacdo dos professores em relacdo aos diversos registros nas situagdes problemas, por meio
de desenhos, esquemas e de algoritmos variados, indicando as diferentes maneiras de pensar

dos alunos.

Além disso, a utilizagdo de Jogos como facilitadores do processo de ensino
aprendizagem foi citada por todas as professoras colaboradoras, ressaltando que os jogos
passaram a ser utilizados com frequéncia nas aulas que se tornaram mais ludicas e com
atividades mais significativas, e permaneceram como uma pratica recorrente no trabalho

pedagogico do professor.

A Caixa Matematica também foi e ainda esta sendo muito utilizada nas aulas, devido a
énfase no uso de materiais manipuldveis no ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos. Palitos, tampinhas, bolinhas, dinheirinhos, elasticos, fitas métricas, balangas,
relogios, fichas sobrepostas, tapetinhos ou Quadro-valor-lugar, materiais de contagem,

material dourado e outros passaram a ser utilizados frequentemente nas aulas .

A percepcao de que o erro do aluno se configura como um processo de construgdo e de

apropriacdo de conhecimentos matematicos, apareceu como um diferencial nas falas. O erro
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do aluno ndo foi encarado pelos docentes como algo ruim ou de fracasso escolar, mas como

possibilidade de reflexdes sobre os conceitos trabalhados.

A oralidade também se mostrou presente nas aulas de Matematica, que passaram a ter
momentos de discussdes de diferentes estratégias de resolugdo, momentos de dramatizagao,
além de dialogos entre professor e alunos, sendo que algumas vezes surgiram conflitos que

puderam ser mediados pelo professor.

Ocorreram mudangas no ambiente da sala de aula, possibilitando um olhar para as
paredes das salas, por meio do uso de diferentes cartazes, preferencialmente feitos com o
auxilio dos alunos, os diversos de organizagdes das carteiras, em grupos, em forma de U, em
fileiras, enfim, de acordo com a atividade trabalhada, além da constru¢dao do Cantinho da
Matematica, com a exposi¢ao de materiais que foram disponibilizados para os alunos. Ainda a
visdo sobre os espacgos educativos da escola como possibilidade de estabelecer relagdes com
contetidos matematicos, a quadra de esportes, a biblioteca, o patio escolar, os corredores e

outros.

As professoras ainda relataram sobre o uso de Livros de Literatura nas aulas de
Matematica, por meio de historias que possibilitaram ser utilizadas como disparadores de
situagdes de ensino e aprendizagem, aproximando a linguagem matematica de situagdes reais

ou imaginarias para os alunos.

Além da ressignificacdo do trabalho com todos os eixos estruturantes da Matematica,
promovendo um novo olhar sobre o ensino e aprendizagem de Geometria, de Grandezas e
Medidas, do Tratamento da Informagdo e do eixo de Numeros que passou a ser enfatizada a
formacdo do conceito de numero, aquisi¢do dos principios do Sistema de Numeragao

Decimal, ainda os conceitos das Operagdes Fundamentais, em situagdes problemas.

Consideracoes Finais

Pelo depoimento das profissionais percebe-se as possibilidades e os desafios do
PNAIC enquanto um curso de Formacao Continuada, voltado para professores que atuam no
Ciclo de Alfabetizagdo. E interessante perceber que as falas das professoras se voltaram
mais para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica , do que para as experiéncias

adquiridas no curso do PNAIC de Alfabetizagdo Matematica.



A ! Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades [

\\f\‘ S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\\\\\\\ BSoc‘iIet‘:lad(
BN COMUNICAGAO CIENTIFICA Educacsc

‘ncontro Nacional de Educacao Matematica Matematic

i

Alguns desafios, sobre o PNAIC, expostos pelas colaboradoras foram a abrangéncia
desse curso para todos os professores do Ensino Fundamental, anos iniciais (do 1° ao 5°) e nao
s0 para o professor do ciclo de alfabetizagdo. Ainda, a auséncia do coordenador pedagogico
nas formagdes, visto que ele ¢ responsavel pela formacdo continuada no espaco escolar e
acabou a margem dessa capacitagdo. Sendo que se esse profissional tivesse participado,
poderia organizar grupos de estudos nas escolas, favorecendo a continuidade das discussdes
ocorridas no curso do PNAIC. Além disso, a dificuldade de colocar em pratica muitas
atividades sugeridas nos encontros devido a falta de materiais nas escolas ou mesmo por falta
de tempo, por considerar que o professor dos anos iniciais leciona outras disciplinas além de
Matematica. Também, a demora para receber os cadernos e materiais da formagdo foi
questionada pelos professores.

Ainda, o tempo de duragdo do curso do PNAIC: algumas colaboradoras ressaltaram
que s6 um ano para Matematica foi pouco tempo para aprofundar e internalizar conceitos
matematicos e as discussdes € novas metodologias de ensino da Matematica. Finalizando, a
mudanga na pratica pedagogica também apareceu com reflexdes de que ndo € facil mudar a
maneira de ensinar de uma hora para hora, mas que o programa trouxe ideias e sugestoes de

como isso pode ser possivel.

Algumas possibilidades relatadas que esse programa trouxe foram contribuigdes para o
professor repensar a pratica pedagdgica, mudangas na mentalidade do docente “quebrando”
algumas crencas em relacdo a Matematica, aos conteidos e ao processo de ensino
aprendizagem; amparo ao trabalho desse profissional trazendo seguranca para a atuacdo em
sala de aula; a ampliagdo do conhecimento a partir de textos teoéricos, das discussdes e
reflexdes sobre a aplica¢do em sala de aula; auxilio no planejamento a partir do entendimento
de Sequéncias Didaticas e de Projetos Didaticos; possibilidade do professor interagir,
buscando conhecimentos, informac¢do e tendo compreensdo de conteudos matematicos;
mudancas nas aulas de Matematica que se tornaram mais lidicas e com atividades mais
significativas, tirando o professor da “Zona de Conforto”, além de diversos pontos positivos

mencionados pelas colaboradoras.

Ressalta-se o papel do Orientador de Estudos no PNAIC que passou a ser citado como
referéncia para as professoras, que tinham a quem recorrer nos momentos de duvidas e de

dificuldades ao trabalhar com alguns conteudos, passando seguranca ao docente. Substituindo,
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com isso, a figura do professor do inicio de escolarizagdo, a quem muitos recorriam para
tentar ensinar e reproduzir as aulas de forma similar ao que aprenderam.

No entanto, ainda percebemos que o entendimento do professor sobre a Alfabetizagdo
Matematica na Perspectiva do Letramento precisa ser mais bem aprofundado. Pelas falas ¢
possivel perceber alguns equivocos ou entendimentos de maneira separada entre as palavras
ALFABETIZACAO, MATEMATICA e LETRAMENTO. Todavia, percebe-se que ha um
desejo e esfor¢co do professor em ensinar Matematica de forma mais significativa, mais lidica,
favorecendo a compreensdo dos conceitos matematicos associados com situagdes praticas do

cotidiano, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos.

Para finalizar, consideramos que a iniciativa e implementa¢do do PNAIC foi muito
interessante. No entanto, ¢ necessario ter mais cursos de longa duracdo, para trabalhar com a
compreensdo de conceitos matematicos, atrelados a diferentes metodologias, voltado para os
professores dos anos iniciais, visto que o Pacto ndo atingiu todos os docentes e ainda, nao
preencheu algumas lacunas da formagdo do professor que ensina Matematica nos anos

iniciais.
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