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Resumo:

Com esse relato temos por objetivo apresentar e analisar uma experiéncia sobre a
utilizagdo da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemadtica através
da Resolugdo de Problemas em uma oficina de formagao de professores de uma jornada
pedagogica. Essa Metodologia de ensino foi proposta no Brasil por Onuchic e Allevato.
A oficina teve uma duragdo de oito horas e obteve um publico de 35 professores do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental de uma cidade do Sul da Bahia. A partir da andlise e
reflexdo sobre a oficina, percebemos que os professores compreenderam a proposta da
Metodologia, pois externaram que a utilizagdo dessa metodologia, como suporte na sala
de aula, abrange os trés aspectos importantes no trabalho do professor: o ensino, a
aprendizagem e a avaliagdo. A pesquisa conclui que hd uma necessidade de propostas
de formacdes, que promovam a ligagdo teoria e pratica no contexto da sala de aula.

Palavras-chave: Forma¢ao de Professores; Anos Iniciais; Resolugdo de Problemas;

Ensino-aprendizagem-avaliacao.
1. Introducao

A ideia da realizagdo dessa experiéncia surgiu a partir de um convite da
secretaria de educacdo de um municipio do sul da Bahia, para ministrarmos oficinas no
que se refere a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através
da Resolugdo, na Jornada Pedagdgica do municipio. O publico alvo dessas oficinas
eram professores da Educacdo infantil, Ensino Fundamental, Educacdo do Campo e
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse relato apresentaremos um recorte das oficinas que
foram ministradas, assim, trataremos da experiéncia vivenciada com professores do 1°

ao 3° ano, do Ensino Fundamental.

O professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental tem papel crucial no que

diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem da Matematica, pois segundo Souza
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(2010) “(...) as séries iniciais do Ensino Fundamental s3o responsdveis por promover a
aprendizagem matematica visando a aquisicdo significativa das ideias bdsicas
pertinentes a disciplina” (SOUZA, 2010, p. 1-2). Isso nos inquieta a refletir sobre
caminhos possiveis, pelo quais, os professores possam desenvolver um processo de

ensino-aprendizagem de maneira efetiva, na pratica da sala de aula.

E notério que as salas de aula do nosso pais, de uma maneira geral, externam um
ensino-aprendizagem com uma fragilidade de conhecimentos basicos, esse fato fica
evidente na analise dos resultados de avaliagdes nacionais, a saber, a Prova Brasil,
Exame nacional de desempenho dos estudantes (Enade), Sistema de avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) e o Exame nacional do Ensino Médio (Enem). Os desempenhos
apresentados pelos alunos nessas avaliagdes apontam que ¢ importante refletir e tomar

novas posturas, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem.

E sabido que mudangas no processo de ensino-aprendizagem ocorrem em longo
prazo. No entanto, ¢ importante iniciar esse processo por meio das formagdes de
professores. Pensando nessa formagdo, surge um questionamento: Existe uma
metodologia, que possa ser aplicada nas salas de aula, de formar a sanar todas as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da Matematica? Evidente que ndo!
Mas acreditamos que existem possiveis caminhos, que podem solucionar as deficiéncias
encontradas nas salas de aula. Nessa oficina abordamos um desses caminhos que ¢ a
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemadtica através da Resolugdo

de Problemas, proposta por Onuchic e Avellato (2014).

Diante desse contexto o objetivo dessa oficina foi conduzir os professores a
compreensdo da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacio de Matematica
através da Resolugdo de Problemas, de forma a utilizar essa metodologia como suporte

na pratica da sala de aula em uma relagdo que envolve ensino-aprendizagem-avaliacdo e

professor-aluno. Apoiamos-nos nessa metodologia, pois segundo Trindade:

O maior desafio do professor alfabetizador ¢é respeitar o modo de pensar da
crianca ¢ a aplicacdo de estratégias pessoais cuja logica no processo de
construgdo dos conhecimentos ¢ da crianga. Tendo o ludico como o principal
aliado ao trabalho do professor e respeitando o modo de pensar e a logica no
processo de construgdo dos conhecimentos pela crianga. Dessa forma, a
crianga ¢ incentivada a produzir os seus proprios registros e também a buscar
diferentes estratégias de solugdo, argumentando sobre elas. Dai a importancia
do estimulo a oralidade."(TRINDADE, 2014 et al, p.73)
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Assim, a partir dessa abordagem percebemos que a proposta metodologica
apontada por Onuchic e Avellato (2014), nos permite um embasamento para
valorizarmos os esquemas construidos pelos alunos durante o processo de constru¢dao do
conhecimento. A seguir passaremos a descrever essa metodologia, de forma que

possamos compreender a sua utilizagdo na pratica sala de aula.

2. Compreendendo a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avalia¢io de

Matematica através da Resoluciao de Problemas

A proposta sobre a Resolu¢ao de Problemas no ambito da Educagao Matematica
iniciou-se nos Estados Unidos e estava voltada para a importancia do professor em
desenvolver habilidades. No Brasil, Onuchic e Allevato apresentam a Resolucdao de

Problemas como uma metodologia de ensino a ser realizada em sala de aula.

Segundo Onuchic e Allevato (2014) a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo de Matematica através da Resolugdo de Problemas pode ser uma alternativa
para atacar os problemas relacionados com a complexidade do ensino e a aprendizagem
de Matematica no contexto de uma sociedade que sofre constantes mudangas. Além
disso, discutir fundamentos, abordagens e possibilidades que norteiam a Resolucdo de
Problemas de Matematica torna-se um movimento crucial que deve ser realizado por
professores. De modo particular “para o professor de matematica tal atividade ¢
considerada o coracdo da atividade matematica” (Onuchic, Allevato, 2014, p. 35) sendo
uma das formas praticas de incorporar e promover uma aprendizagem significativa do

conhecimento matematico.

As autoras apontam que as tendéncias para o ensino de Matematica tangenciam
a resolucdo de problema como sendo o ponto de partida para as atividades matematica
em sala de aula e ndo como um suporte a ser atribuido. Deste modo recomendam
também que os problemas sejam propostos para o aluno antes de apresentar

formalmente o contetido matematico relacionado com aquele problema.

(...) Assim, nessa abordagem, apenas apos ter desenvolvido a parte “tedrica”
referente a um determinado tépico matematico, é que o professor propde
problemas aos alunos, de fato, como aplicagdo dos conteudos estudados

(Onuchic, Allevato, 2014, p. 38).
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As novas demandas para que o ensino de Matematica seja realizado com
sucesso, ¢ importante que o professor, agora torne-se o mediador no processo de ensino,
disponibilizando uma diversidade de recursos (materiais e processuais) que respeitem as
diferentes condicdes e estilos de aprendizagem dos seus alunos, partindo do principio de
que a aprendizagem se realiza pela construg¢do dos conceitos pelo proprio aluno, quando

ele ¢ colocado em situagdes de resolugao de problemas.

No ensino-aprendizagem da Matematica, as orientagdes oficiais (Brasil,1997)
sugerem que seja transferido para o aluno grande parte da responsabilidade por sua
propria aprendizagem, colocando-o como protagonista de seu processo de construgdo de
conhecimento (Onuchic; Allevato, 2014, p.40). Cabendo ao professor o papel de
mediador como elemento gerador de situagdes que propiciem o confronto de
concepgoes por parte do aluno e cabendo ao aluno a funcdo de construtor do seu proprio

conhecimento matematico.

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas tem o objetivo de expressar uma concepgdo em que o ensino,
aprendizagem e avaliacdo devam ocorrer simultaneamente durante a constru¢do do
conhecimento pelo aluno com o professor atuando como mediador. Existe uma sugestao
organizada em dez etapas indicada para a utilizagdo dessa metodologia, da seguinte
forma: “1) Proposicdo do problema; 2) Leitura individual; 3) Leitura em conjunto; 4)
Resolucdo do problema; 5) Observar e incentivar; 6) Registro das resolucdes na lousa;
7) Plenéria; 8) Busca do consenso; 9) Formalizagdo do contetido e 10) Proposicao e
resolucdo de novos problemas” (Onuchic, Allevato, 2014, p. 45). As autoras ainda
recomendam que o ponto crucial para que as dez etapas possam ser bem-sucedidas a
escolha do problema precisa ser ancorada em um problema gerador de tal forma que:

Esse problema inicial ¢ chamado problema gerador, pois visa a construgdo de
um novo contetido, conceito, principio ou procedimento; ou seja, o contetido

matematico necessario ou mais adequado para a resolucdo do problema do
problema ainda ndo foi trabalhado (Onuchic; Allevato, 2014, p.45).

Com isso, o problema também precisa estar de acordo com a respectiva turma e
realidade dos estudantes, de preferéncia situagdes em que os alunos se sintam motivados
para resolvé-las. Assim, nesse processo ¢ importante que o professor fundamental por
proporcione aos seus alunos um ambiente favordvel ao desenvolvimento de

competéncias, habilidades, autonomia e criticidade ao refletir sobre as situagdes do
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cotidiano. E importante ressaltar que de acordo com as autoras citadas, quando o
professor adota a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemadtica
através da Resolug¢do de Problemas os alunos podem aprender tanto sobre a resolugdo

de problema, quanto podem aprender Matematica.
3. Planejamento e Desenvolvimento do cenario da oficina

O cenario da nossa oficina tinha como publico alvo 35 professores do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica localizada em um municipio no
interior da Bahia. A oficina tinha uma carga hordria de oito horas, e fazia parte da
Jornada Pedagogica do municipio. A elaboragdo do roteiro da oficina foi realizada em
conjunto, com membros do grupo de pesquisa. A oficina foi dividida em quatro
momentos, a saber, Momento de interagir, Momento de Compreender para Ensinar,
Momento de Planejar e Momento de Socializar. Passaremos a descrever cada um

desses momentos.

1 - Momento de interagir — O objetivo desse momento era estabelecer uma
relacdo de confianga entre nos formadoras e os professores, proporcionando também um
momento de descontragcdo, o chamado quebra de gelo. Acreditamos que no primeiro
momento ¢ importante, deixar claro que o cenario da oficina de formacao de professores
torna-se um laboratorio de aprendizagem, partindo de um didlogo entre a Universidade
(Teoria/Formadoras/Pesquisadoras) e Escola (Pratica/professores). Deste modo,
pensamos que no desenvolvimento da oficina, poderia estar comprometido devido ao
sucesso ou fracasso desse momento. Inicialmente demos as boas vindas, nos
apresentamos, esclarecemos nossos objetivos e aplicamos a dindmica da laranja' que

tinha como objetivo ressaltar a importancia da cooperagdo no ambiente escolar.

2 - Momento de Compreender para Ensinar — O objetivo desse momento era
apresentar a teoria da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica
através da Resolucdo de Problemas por meio da prética. A proposta era fazer um
movimento inverso, primeira a pratica e depois a teoria. Foi proposto aos professores
um problema gerador. Partindo disso, vivenciamos as dez etapas propostas por Onuchic
e Allevato (2014), para a resolucdo de problemas. Nesse momento os professores se

tornaram os nossos alunos e vivenciaram a teoria na pratica, sem que soubessem que

' Ver link: <https://www.youtube.com/watch?v=UaxEmK _uzlQ>
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estavam de fato realizando as etapas proposta por uma teoria de forma natural. Para
iniciarmos esse momento propomos 0 nosso problema gerador.O problema que segue
abaixo, se caracteriza como um problema gerador, pois entende-se que o contetido
proposto no problema ainda ndo foi apresentado para os professores, os mesmos ndo
tem um esquema de resolugdo ja elaborado para resolvé-lo e no problema ndo ha

nenhum indicativo de como resolver a situacao proposta.

Problema Gerador - Um quadro ¢ formado por 5 listras que devem ser coloridas
usando-se apenas as cores amarelo, vermelho e azul. Se cada listra deve ter deve ter
apenas uma cor ¢ nao podem ser usadas cores iguais em listras adjacentes, de quantos

modos diferentes podemos colorir esse quadro?

O problema apresentado acima esta atrelado ao contetdo de andlise
combinatodria, que esta no eixo estruturante Tratamento da Informacao. Escolhemos esse
contetido, pois segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais ainda no Ensino
Fundamental ¢ possivel “levar o aluno a lidar com situagdes problemas que envolvam
permutagdes, arranjos, e especialmente o principio multiplicativo” (BRASIL, 1997, p.

57).

Nesse momento, apds os professores fazerem uma leitura individual do
problema gerador, dividimos os professores em grupos, para que pudessem discutir
sobre as possiveis solu¢des do problema, em seguida os grupos comecaram a resolver o
problema, registrado os possiveis esquemas de resolugdes. Ao propormos um problema,
nds professores somos colocados diante de uma situagdo de confronto, pois segundo
Onuchic e Allevato (2014), para que uma atividade se enquadre como um problema
gerador, o professor ndo pode deixar explicito nenhum indicativo de método para
resolugdo do problema e que sirva para abordar um contetido novo para o aluno. Dessa
forma, podem surgir esquemas de solugdes apresentadas pelos alunos, dos quais nds

professores ndo cogitamos a possibilidade. Como de fato aconteceu em nossa oficina!

Nessa oficina, ao observar e orientar os grupos quanto aos esquemas de
resolugdes a partir do problema gerador, percebemos que os professores levantaram um
esquema, que nds nao tinhamos pensado, em relagdo a mistura das cores que foram
dadas no problema gerador. Por exemplo: Tinhamos as possibilidades para pintar as

listas do quadro com as cores Amarelo, Vermelho e Azul. As possibilidades

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
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apresentadas pelos (a) professores(as) foram: amarelo com vermelho = laranja; azul
com vemelho = roxo. Assim teriamos cinco cores e ndo trés. Essa possibilidade gerou
uma discussao na nossa oficina. No entanto, no problema gerador existia um indicativo
que tinha que ser usadas apenas as cores Amarelo, Vermelho e azul. O conjunto para
fazer as combinagdes era apenas com essas trés cores, qualquer outra cor estaria fora do
conjunto de cores que foi determinado no problema gerador. Cada grupo discutiu os

seus possiveis esquemas, como podemos perceber na figura 1.

Figura 1: A discusséo do grupo 1 em relacdo a mistura das cores.
Fonte: Dados da Oficina Pedagogica.

A situagdo supracitada nos leva a entender a importancia de termos a sensibilidade
de refletirmos na agdo da sala de aula, Segundo Santos (2015) “a reflexdo-na-agdo,
consiste em refletirmos no meio da acdo, sem interrompe-la. Nosso pensamento nos
conduz a dar nova forma ao que estamos fazendo e no momento em que estamos
fazendo, possibilitando interferir na situagdo em desenvolvimento” (SANTOS, 2015,
p.59). Acreditamos que ¢ de fundamental importancia conduzir os alunos a
compreensdo do problema, sem dar a resposta, mas com argumentos e justificativas

validas.

Com essa perspectiva no desenvolvimento da oficina, em nenhum momento
apresentamos a resposta correta para os professores, mas, incentivamos a buscar a
resposta do problema proposto, registrando os possiveis esquemas. Apos, obterem esses
registros os professores apresentaram os esquemas no quadro, justificando a sua
constru¢do. Percebemos que os esquemas apresentados por eles eram validos, no
entanto, ndo conseguiam sistematizar as possibilidades de forma a encontrar a solugao.
As possibilidades eram colocadas de forma aleatdria, o que permitia que ndo
conseguissem esgotar todas as possibilidades, para encontrar a resposta correta do

problema proposto.
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Todos os esquemas que foram apresentados no quadro pelos grupos, foram

analisados e discutidos, até chegarmos num consenso da resposta correta. Apresentamos

a formalizacdo do contetido de andlise combinatéria na linguagem matematica, da

resposta correta do problema gerador. Em seguida apresentamos dois novos problemas

envolvendo o mesmo conteudo, para que os mesmos pudessem responder (como

quisessem) embasando-se na socializacdo do conhecimento gerado a partir do processo

de resolugdo do Problema Gerador mediado pelas formadoras. Seguem abaixo os dois

novos problemas propostos, a saber o problema 1 e problema 2. E importante ressaltar

que os problemas que seguem abaixo ndo se caracterizam como problema geradores,

uma vez que os professores ja sabiam qual era o contetido proposto e os esquemas de

resolucao.

Problema 2 — Quatro carros A B, C disputam uma corrida. Quantas sdo as

possibilidades de chegada desses carros, supondo que todos completem a prova?

Problema 3 - Na elei¢do de um clube, ha dois candidatos a presidéncia, Adilson
e Lais, e quatro a vice-presidéncia, Juliana, Gilberto, Paulo e Katia. Quantos podem ser

os resultados dessa eleigao?

Neste momento os professores ja conseguiam responder e dar sugestdes validas
para a resposta correta desses dois novos problemas, chegando ao consenso da resposta
correta dos mesmos. Com isso, vivenciarmos as dez etapas da Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da Resolu¢do de Problemas apontada
por Onuchic e Allevato (2014) na pratica com os professores. Em seguida mostramos
aos professores que os mesmos tinham vivenciado de forma natural os momentos de
uma teoria na pratica. Assim apresentamos a teoria, comparando cada passo que foi
vivenciado por eles. Interessante que nesse momento os proprios, professores foram
reconhecendo os passos que vivenciaram, conforme iamos apresentando a teoria. Além
disso, levantamos maiores discussdes a respeito de um problema e um problema
gerador, para que eles compreendessem que um dos diferenciais dessa metodologia ¢ a

escolha do problema gerador, pois ¢ porta de entrada para a aplicagao da metodologia.

3-Momento de Planejar — O objetivo desse momento foi elaborar problemas
geradores de acordo com o que os professores aprenderam no momento anterior. Nesse

momento os professores foram divididos em grupos, para elaborar problemas geradores
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que pudessem ser trabalhados em suas respectivas turmas de estudantes. Cada grupo
ficou responsavel para elaborar dois problemas geradores, que estivessem relacionados
ao eixo tematico Numeros e Operagdes. Esse momento ¢ um dos mais importantes, pois

os professores precisavam explicitar o que aprenderam nos momentos anteriores.

4 - Momento de socializar - O Objetivo desse momento foi socializar os
problemas geradores elaborados por cada grupo. Com isso, apds os grupos de
professores elaborarem as situagdes-problema, eles socializardo com os demais colegas.
Esse foi um momento de analisar e discutir o problema gerador que foi elaborado pelo

outro. Apresentaremos na figura 3 um dos problemas que foi elaborado pelo grupo 1.

(Froblema gerador)
\

X N = Q)

Figura 2: Problema gerador elaborado pelo grupo 1.
Fonte: Dados da oficina pedagogica.

O problema apresentado na figura 2, elaborado pelo grupo 1, contempla o
conteido de proporcdo simples. Nesse tipo de problema, pode ser explorada a
multiplicagdo. A estrutura do problema elaborado pelo grupo 1, ¢ considerado um
problema gerador, pois, o enunciado ndo estabelece os métodos de resolugdo que
podera ser feito pelo estudante, e ainda € possivel trabalhar com esse problema, sem que
o aluno ja tenha o conhecimento do contetido a ser trabalhado. O problema gerador nao
precisa necessariamente ser contextualizado ou abordar elementos do cotidiano. Mas o

grupo 3, elaborou um problema interessante, como mostra a figura 3.

Figura 3: Problema gerador elaborado pelo grupo 3.
Fonte: Dados da oficina pedagogica.

Na figura 3 apresentamos o problema gerador que foi elaborado pelo grupo 3. O

mesmo foi considerado um dos problemas mais interessante dentre os que foram
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elaborados pelos grupos, pois além de ter as caracteristicas de um problema gerador, ¢
um problema que pode ser explorado de forma interdisciplinar, pois envolve um
problema social atual. Segundo Rodrigues e Magalhdes (2011) “Um bom problema
deve ser capaz de instigar o aluno a resolvé-lo” (RODRIGUES e MAGALHAES, 2011,
p. 3). Acreditamos que esse tipo de problema, pode motivar os alunos a buscarem a
solugdo, por estar associado a questdes do cotidiano e por tratar de uma tematica atual.
Consequentemente, ha uma mobilizagdo de saberes no sentido de buscar a solugdo do
problema. Como no problema anterior, o problema mostrado na figura 3 também foi
considerado um problema gerador a qual apresenta a possibilidade de trabalhar com o
conteudo presente na estrutura aditiva e multiplicativa. Nos problemas apresentados
pelos professores percebemos a intengdo dos mesmos, em elaborar problemas, que
envolvessem elementos que eram referentes a realidade e contexto dos seus alunos,

como ¢ apresentado na figura 4.

(Problema gerador)

Figura 4: Problema gerador elaborado pelo grupo 4.
Fonte: Dados da oficina Pedagogica.

A figura 4 mostra o segundo problema gerador elaborado pelo grupo 4, cuja a
explora¢do do conteudo em sala de aula pode ser referente a adicdo.Vale salientar que
todos os grupos conseguiram criar seus proprios problemas geradores e ainda deram
sugestdes de como trabalhar os problemas usando a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliagdo de Matemadtica através da Resolucdo de Problemas de forma a
atender o publico de estudantes de suas respectivas turmas. Com os problemas
geradores socializados por cada grupo, as formadoras se comprometeram a digitalizar
todos os problemas geradores e socializar para todos através de seus emails, para que

futuramente pudessem utilizar os problemas elaborados em suas turmas.

Apo6s o quarto e ultimo momento fizemos a dinamica O professor quem sou? O
professor que gostaria de ser? No intuito de também levar os professores a refletirem
naquele momento sobre a possibilidade de nos tornarmos professores melhores e que se
formos melhores, nossos alunos também poderdo ser, ou seja além de levarmos a
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da Resolugdo

de Problemas ao conhecimento deles como uma possivel formar de levar o estudante a
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ser o construtor do seu proprio conhecimento mediado pelo professor, também tentamos

motiva-los enquanto professores reflexivos e responsaveis com a educagdo. Em seguida

aplicamos um instrumento para que os professores pudessem avaliar a oficina.
4. Consideracoes finais

O nosso objetivo com essa oficina foi conduzir os professores a compreensao da
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matemadtica através da Resolugdo
de Problemas, almejando que os professores pudessem utilizar essa metodologia como

suporte didatico na pratica da sala de aula.

Estatisticamente, apesar do nimero de professores que compareceram a oficina,
ndo foi um nimero consideravel para estabelecer alguma conclusdo generalizada sobre
a experiéncia de trabalhar com tal metodologia em formacdo de professores, tercemos
algumas consideragdes ao que foi exposto tanto no instrumento final de avaliagdo,

quanto nos momentos da oficina por observagao.

Os professores enxergaram a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagao
de Matematica através da Resolu¢do de Problemas como algo novo e que de alguma
forma iriam lhes auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de seus estudantes. Eles
também mostraram que entenderam a metodologia, as dez etapas propostas e o
problema gerador. E que a utilizacdo dessa metodologia, como suporte na sala de aula,
abrange os trés aspectos importantes no trabalho do professor: o ensino, a aprendizagem
e avaliacdo. Além disso, justificaram que a proposta da Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da Resolugcdo de Problemas faz todo
sentido em sala de aula, argumentando de forma geral, que os estudantes precisam fazer
suas proprias descobertas em relagdo ao conteido matemadtico, cabendo ao professor o
papel de mediar esse processo. Ainda assim, complementaram que o professor também
precisa identificar o conhecimento que o aluno j& possui em sua esséncia e que esse
conhecimento também pode ser valorizado e potencializado a partir do uso da

metodologia.

Enquanto formadoras, ficamos estagnadas com tamanha satisfacdo ao trabalhar
com tal metodologia, ndo imagindvamos que a forma como planejamos em conduzir a
oficina com o processo inverso que o comum, em levar primeiro a pratica e depois a

teoria, pudesse fazer tanta diferenca. Apos a aplicagdo da oficina tudo fazia sentido,
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tinhamos feito com eles na pritica a mesma coisa que poderiam fazer com seus
estudantes, ou seja, tanto eles, como nos, sentimos na pele o que de fato significava a
teoria! Foi um grande aprendizado, ndo so6 para eles, mas também para nés. Além disso,
foi notdério o respaldo que a secretaria de educacdo e organizadores da jornada
pedagbgica da cidade nos deu ao ver seus professores entusiasmados a partir da
realizacdo da oficina, uma vez que, os mesmos tinham nos avisado sobre uma

desmotivagao por parte dos professores em relacdo a outras formagdes.

Com isso, percebemos que ¢ muito importante ao trabalhar em cursos de
formacdo de professores teorias que tenham uma forte vinculagdo com o contexto da
sala de aula, pois os professores precisam de subsidios imediatos e que de fato possam
ajuda-los a trabalhar com os estudantes oriundo de uma geragdo de pessoas cada vez
mais influenciados pela tecnologia, pelos meios de comunicacdo e por outras

influéncias.
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