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Resumo:

Diante do problema da elaboragdo de saberes docentes, verificou-se a utilizagdo de caso de
ensino como meio de identificacdo e de elaboragdo desses saberes em futuros professores de
Matematica. Forma e conteudo de atividades didaticas oportunizaram aos futuros professores
vivenciarem o processo de diagnostico e de compreensdo das dificuldades dos alunos, de
questionamento para revelar essa compreensdo, de formagdo de critérios de avaliagdo e de
vivéncia da propria avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem de conteudos do Sistema
de Numeragdo Decimal. Os resultados mostraram que o caso de ensino foi fundamental para
identificar o saber dos licenciandos sobre o Sistema de Numeragdao Decimal (SND) e seu
saber pedagogico, sendo igualmente fundamental como meio de elaboracdo desse saber em
termos do contexto didatico apresentado. Dificuldades apresentadas pelos licenciandos
permitem questionar a utilizacdo de simetria invertida, enquanto referéncia curricular, e o
papel e a natureza do caso de ensino nessa utilizagao.
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1. Introduciao

Pesquisar sobre saberes docentes comumente tem origem no questionamento € nas
criticas a varios enfoques que buscam explicar, entender, e até mesmo direcionar processos de
ensino e aprendizagem. Necessariamente a mudanga do foco de “o que fazem os professores”
para “o que sabem os professores” levou as investigagdes de um corpo de conhecimento para
o ensino (Base de Conhecimento). Diante do enfoque sobre o que sabem os professores, ¢
possivel ter a pertinéncia da questdo: como o conhecimento de futuros professores de
Matematica sobre Numeros e Operagdes pode ser identificado e transformado em saberes
docentes, especificamente quanto ao conhecimento matematico e sua representacdo, diante

das dificuldades dos alunos ingressantes nas séries finais do ensino fundamental?

Através do conceito de simetria invertida que se identifica com a ideia de coeréncia
entre agdes formativas na formagdo inicial de professores de Matematica e realidades
escolares (PARECER CNE/CP 09/2001), percebe-se que os saberes docentes necessarios, a
vista de dificuldades dos alunos ingressantes nas séries finais do ensino fundamental,
necessitam ser investigados a luz do que se tem apresentado ndo aprendizado de acordo com a

Matriz de Referéncia de para Avaliagdo SARESP. Portanto, tomar o conceito de simetria
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invertida como referéncia para processos formativos , na formac¢ao inicial de professores,

implica aceitar que:

A preparagdo do professor tem duas peculiaridades muito especiais:
ele aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar,
porém, numa situacdo invertida. Isso implica que deve haver
coeréncia entre o que se faz na formagdo e o que dele se espera como
profissional. (PARECER CNE/CP 09/2001. p. 30).

Nessa perspectiva, parte da resposta a pergunta do inicio deste texto depende de outra
questdo e de suas respectivas respostas: quais sdo as dificuldades em Matematica dos alunos

ingressantes nas séries finais do ensino fundamental?

Dadas estas consideragdes, esta pesquisa se justifica pela necessidade de elucidar
referenciais curriculares para o desenvolvimento de saberes docentes, a partir de dados das
realidades escolares sobre o desempenho dos alunos em relagdo a conceitos matematicos
elementares, como por exemplo, o Sistema de Numeragdo Decimal (SND). Assim, os dados
sdo de alunos que ingressardo nas séries finais do ensino fundamental e que serdo alunos de
professores de Matematica formados conforme orientagdes curriculares encontradas no

Parecer CNE/CP 09/2001 e na Resolugao CNE/CP 01/2002.

Neste texto serdo apresentados resultados e analises da situacdo A da Atividade I
(Anexo I) de um caso de ensino sobre o Sistema de Numera¢ao Decimal (SND), que permitiu
identificar categorias de conhecimento que compdem o conhecimento pedagdgico e seu
desenvolvimento a respeito do conteido em questdo. Resultados referentes a Atividade I
indicam que a clareza dos licenciandos quanto as caracteristicas do SND em termos de
agrupamento e posicionalidade se mostra pertinente quanto as suas capacidades de
compreender a natureza e a origem dos erros apresentados no caso de ensino e de realizar
pertinentes questdes e acdes em situagdo de um professor em sala de aula. Do mesmo modo
indicam que saberes docentes podem ser desenvolvidos a partir da qualidade da relagdo entre
o saber do licenciando com o saber e dificuldades apresentados pelos alunos e que as
simulagdes apresentadas por um caso de ensino podem ocupar espaco como meio de

desenvolvimento de saberes docentes na formacao inicial de professores.

2. Fundamentag¢ao Tedrica

A acdo de ensinar ou a atividade docente a partir da interseccdo de contextos

(sociedade, comunidade, escola, sala de aula, relacdo professor-aluno-conteudo...) implicou
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revisdo e ampliagdo dos conhecimentos que a compdem ou que a deveriam compor.
Igualmente implicou a identificacdo e o reconhecimento de saberes que sdo proprios da
formagdo de professores. Apesar de se referir ao que chamou de componentes gerais desta
formacao, Garcia (1999) optou por areas especificas de formacao, tais como: conhecimentos
(que devem abranger o saber pedagdgico, o saber-fazer e o saber o porqué de fazer),

competéncias e atitudes.

O saber pedagodgico geral € o que permite, de acordo com Garcia (1999), ao professor
obter o titulo de “qualificacdo pedagdgica”. Esse conhecimento diz respeito a questdes mais
amplas da Educacdo, que abrangem seus principios gerais, a relacdo escola-comunidade,
conhecimentos gerais e crencas sobre teorias da Educagdo e praticas de ensino. Conhecer a
matéria a ser ensinada ¢ justificado hd tempos por pesquisas e crencas, pela seguinte
justificativa entre saber e saber-fazer: “Conhecer algo, permite-nos ensina-lo; e conhecer um
conteudo em profundidade significa estar mentalmente organizado e bem preparado para o

ensinar de um modo geral” (BUCHMANN, 1984 apud GARCIA, 1999, p. 87).

Shulman (1986) propde a existéncia de uma base de conhecimento para o ensino,
considerada essencial e Unica, denominada conhecimento pedagdgico do conteudo, que deve
ser originada em uma estrutura que classifique tanto as categorias de conhecimento docente
(conhecimento do proprio conteudo, conhecimento pedagdgico do conteudo; conhecimento
curricular do contetido), quanto as formas de representd-lo (conhecimento proposicional,
conhecimento de caso e conhecimento estratégico), sendo este marcadamente presente nos
cursos de formacdo inicial de professores. Mesmo reconhecendo a utilidade dos principios,
maximas e normas que compdem o conhecimento proposicional e que acabam simplificando
algo considerado complexo, Shulman (1986) critica o excesso deste conhecimento na

constituicdo do saber docente argumentando que...

Embora os principios sejam poderosos, eles ndo sdo particularmente
memoraveis, tornando-se um problema para aplicar em -circunstancias
particulares. Como fazer um professor aplicar, por exemplo, o principio de
"verificar a compreensdo", certamente entre os mais importantes na
instrucdo direta e as bases de pesquisa ativas de ensino? Por estas razdes,
estou propondo olhar seriamente para a utilidade de um segundo tipo de
conhecimento, um complemento necessario ao conhecimento de
proposicdes, o conhecimento de caso. (SHULMAN, 1986, p.11).

A fraqueza sugerida por Shulman (1986) para o conhecimento que se pode originar

através de proposicdes o fez propor um segundo tipo de conhecimento, considerado um
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complemento necessario para o conhecimento proposicional: o conhecimento de caso (case
knowledge), que ndo deve ser entendido como apenas uma descri¢ao de fatos. Nesse sentido, a
potencialidade pedagdgica argumentada por Shulman (1986), para que o conhecimento de
caso contribua para a formagdo de uma base de conhecimento para o ensino, reside na sua
propria defini¢cdo para um caso de ensino na qual conhecimento de caso ¢ conhecimento sobre
eventos especificos, bem documentados e ricamente descritos: “... eles podem ser exemplos
de principios, exemplificando através de seus detalhes tanto uma proposi¢do abstrata quanto
uma alegacdo tedrica” (SHULMAN, 1986, p. 11). Ou seja, a alegagdo tedrica antecede a
denominacdo de um caso ao se buscar sempre responder: caso de qué? A potencialidade
pedagogica, que se pode ter ao utilizar um caso de ensino, pode ser oriunda de afirmacdes de

Shulman (1996), tais como:

Um caso tem conseqiiéncias. Aprende-se a partir do deliberar
reflexivamente sobre as relagdes entre os elementos de um caso. Assim, um
caso educacional combina, pelo menos, quatro atributos ou fungdes:
intencdo, possibilidade, julgamento e reflexdo. Estas sdo func¢des que
explicam ou delineiam o poder educativo dos casos para aprendizagem...
(SHULMAN, 1996, p. 207).

Mesmo que no ensino ainda ndo se tenha [...] um conjunto de casos de ensino
construidos por professores que possam ser analisados entre si (HIEBERT, GALLIMORE,
STIGLER, 2002 apud NONO, MIZUKAMI, 2002, p.74), pesquisas apontam a eficacia da
utilizagdo de casos de ensino enquanto instrumentos que possibilitam processos formativos e
investigativos (MERSETH, 1996; NONO, 2001; NONO E MIZUKAMI, 2002; NONO E
MIZUKAMI, 2005) para a base do conhecimento do professor, isto porque na utilizacdo de
casos como estratégia de ensino destacam-se operacdes de pensamento como: analise,
interpretagdo, critica, reflexdo, deliberagdo, levantamento de hipoteses, julgamento, decisao.
(SHULMAN, 1996; ANASTASIOU E ALVES, 2006). Especificamente quanto a formagao
do conhecimento pedagogico do professor, Nono e Mizukami (2002) afirmam a possibilidade

de se obter vantagens com a utilizagdo de casos de ensino nesta formacao, dado que...

Ao analisar uma situacdo de ensino, o professor recorre a seus
conhecimentos académicos, suas experiéncias prévias, seus sentimentos,
podendo examinar sua validade diante da complexidade das situagdes de
sala de aula. (NONO e MIZUKAMI, 2002, p. 74).

J& para a compreensdo da utilizagdo de casos de ensino, em termos de suas
potencialidades formativas e investigativas, no que se refere a formagdo do conhecimento

pedagogico do professor, Merseth (1996) sugere a investigacdo de casos de ensino na forma
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de, por exemplo, videos, textos escritos, entre outros € em conteudo, tais como: Matematica,
Educacao Especial... Sugere ainda variagdes nos métodos de casos: como, onde, quando e por
quem os casos poderiam ser usados. De acordo com Merseth (1996), importantes
contribui¢cdes sobre a pesquisa na area a qual se refere os casos de ensino dependerdo da
existéncia do desenvolvimento inicial de estudos que complementem o entendimento sobre os
elementos envolvidos no ensino baseado em casos (materiais ¢ métodos) como também de
estudos que explorem a interacdo de materiais e casos com os que aprendem através do uso de

casos de ensino.

3. Procedimentos metodologicos

A pesquisadora elaborou um caso de ensino contendo atividades relativas ao Sistema
de Numeragao Decimal (SND) que foram desenvolvidas em aulas regulares, no ano letivo de
2014, com 15 licenciandos regularmente matriculados na disciplina Estdgio Curricular
Supervisionado II oferecida no 4° ano do curso de Licenciatura em Matematica. O SND foi
escolhido como meio para verificar a existéncia e o desenvolvimento de saberes docentes, em
conformidade com o trabalho pedagdgico dos licenciandos, no que se refere a habilidades
cognitivas que estruturam no aluno de 4* série ou 5° ano do ensino fundamental competéncias
para observar, realizar e compreender. A elaboracdo do caso de ensino partiu de duas
perspectivas: 1) a dos alunos do ensino fundamental, ao considerar suas dificuldades sobre o
SND apresentadas em questdes de provas elaboradas de acordo com o Sistema de Avaliagdo
de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) dos anos 2011, 2012 e 2013 ¢
2014) e 2) a dos licenciandos (futuros professores) ao considerar forma e contetido que
permitiram identificar categorias de conhecimento que compdem o conhecimento pedagdgico
dos mesmos referente ao contetido em questdo, além de categorias que indicam o
desenvolvimento deste conhecimento. Categorias de andlise foram descritas primeiramente
em fun¢do de frequéncias de respostas dos licenciandos, o que levou a classificagdo dos
mesmos nos niveis excelente, satisfatorio e insatisfatorio, conforme o Quadro 1. Os dados
foram analisados de modo quantitativo e qualitativo, ndo havendo associa¢do, nem correlagao

entre varidveis ou categorias de analise.

4. Resultados

Para a descri¢ao dos resultados, a devolutiva dos licenciandos foi numerada de 1 a 15.

Em cada resposta as respostas das questdes, verificou-se a existéncia das caracteristicas que
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compdem os niveis 3, 2 e do Quadro 1 (niveis propostos por Turnuklu e Yelsidere, 2007). O
somatorio dos pontos permitiu classificar os licenciandos nos niveis excelente (4 pontos),

satisfatorio (3 e 2 pontos) e insatisfatorio (1 e 0 ponto).

Quadro 1: Niveis de desempenho para a andlise de casos de ensino

Nivel 3: excelente (4 pontos)

o Percebem o erro cometido pelo aluno;

o Compreendem a razdo ou o porqué da concepcao conceitual do aluno expressa em
seu erro;

o Consegue realizar questdes apropriadas para revelar a concepcao conceitual do aluno;
J Consegue avaliar a resposta do aluno com critérios apropriados.

J Propde atividades pedagogicas condizentes com as dificuldades apresentadas pelos
alunos.

. Nivel 2: satisfatorio (3 e 2 pontos)

. Compreende dificuldades dos alunos e compreende as razdes dessas dificuldades;

o Consegue fazer questdes apropriadas com o objetivo de entender o pensamento do
aluno;

J Apresenta situacdes pedagogicas, somente através de questdes, para superar a
dificuldade apresentada pelo aluno;

° Nivel 1: insatisfatorio (1 e 0 ponto)

J Percebe o erro dos alunos, mas ndo o associa as propriedades do Sistema de
Numeragdo Decimal (SND);

J Apresenta dificuldade para entender tanto as dificuldades dos alunos bem como as
razOes dessas dificuldades;

o Nao consegue fazer questdes apropriadas com o objetivo de entender o pensamento
do aluno nem consegue elaborar solu¢des para superar a dificuldade apresentada pelo aluno;
J Nao propde atividades pedagogicas condizentes com as dificuldades apresentadas
pelos alunos.

Fonte: elaboragdo baseada em Turnuklu e Yesildere, 2007

Tabela 1: respostas dadas pelos licenciandos na Atividade I do caso de ensino

licenciando | Item (1) | Item (2) | Item (3) | Item (4) pontos
e classificacao
1 sim nao nao nao 1: insatisfatorio
2 nao nao nao nao 0: insatisfatorio
3 sim sim nao sim 3: satisfatorio
4 sim sim sim sim 4: excelente
5 sim sim sim nao 3: satisfatorio
6 sim sim sim nao 3: satisfatorio
7 sim sim nao sim 3: satisfatorio
8 sim sim sim sim 4: excelente
9 sim nao nao sim 2: insatisfatorio
10 sim sim nao sim 3: satisfatorio
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11 sim sim sim sim 4: excelente
12 nao sim sim sim 3: satisfatorio
13 sim sim sim nao 3: satisfatorio
14 sim sim sim sim 4: excelente
15 sim sim sim nao 3: satisfatorio

Fonte: elaboracdo propria a partir dos dados da pesquisa

O unico nivel de desempenho que contempla todas as caracteristicas descritas no
Quadro 1 ¢ o nivel excelente. Nos demais niveis, nem todas as caracteristicas foram
encontradas em um mesmo licenciando, apesar de ser classificado no nivel em questdo. De
acordo com dados da tabela 1, 4 licenciandos puderam ser classificados no nivel excelente, 8
licenciandos foram classificados no nivel satisfatorio e 3 licenciandos foram classificados no

nivel insatisfatorio.

5. Discussio dos resultados para a Atividade I do Caso de Ensino

(3

A partir da ideia na qual casos de ensino oferecem oportunidades para que
professores e seus estudantes testem seu conhecimento de teoria com a pratica (SHULMAN,
1990 apud NONO E MIZUKAMI, 2002, p. 75), o caso de ensino elaborado nesta pesquisa
(Anexo 1) versou sobre a representacdo de quantidades discretas utilizando-se registros do
SND. Nesse sentido, a consolidagdo do conceito de representagdo numérica, que deveria ser
apresentada pelos alunos (a;, a; e a3) do caso de ensino, estava associada as propriedades do
SND, tais como: agrupamento na base 10 e valor posicional. Esta mesma associa¢do as
propriedades foram tomadas como referéncia na andlise dos desempenhos dos futuros
professores de Matematica (licenciandos) em agdes que foram agrupadas em: 1) Percepgao e

Compreensao do Erro; 2) Questdes a serem realizadas aos alunos (a;, a, e a3) do caso de

ensino e 3) A¢des a serem realizadas diante das dificuldades dos alunos (a; a; e a3).

Quatro dos 15 licenciandos (L4, Lg, L1; € L;4) foram classificados no nivel excelente.
As respostas desses 4 licenciandos a percep¢do e compreensdo do erro, as questdes e agdes
que realizariam evidenciam que seus saberes sobre o SND, necessariamente em relacdo as
propriedades que o regem, foram fundamentais para que pertinentes questdes e acdes fossem

realizadas no contexto apresentado na Atividade I do caso de ensino.

Ao buscarem resolver a Atividade I, L4, Ls, L;; € Li4 mostraram inten¢do de

transformar o contetido matematico em conteudo de ensino, diante de um evento especifico,

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 7
ISSN 2178-034X



\J
L j\l Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =
\\\\EN EM S&o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\& COMUNICAGAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica Matematic
agindo em um contexto que contemplava inten¢do, possibilidade, julgamento e reflexdo, que
para Shulman (1996) sdo fungdes que explicam a capacidade dos casos para que ocorra
aprendizagem. Logo, € possivel afirmar que houve aprendizagem por parte de L4, Lg, Lj; e L4
na Atividade I do caso de ensino, pois “Aprende-se a partir do deliberar reflexivamente sobre

as relagdes entre os elementos de um caso” (SHULMAN, 1996, p. 207).

Igualmente afirma-se que nesse processo de transformagdo do contetido aprendido na
licenciatura em Matematica em conteudo de ensino, tal como demonstra a utilizacdo de
exemplos, a colocagdo de questdes, a referéncia a utilizagdo de materiais feitas por L4, Lg, L1
e L4, estiveram mobilizadas operagdes de pensamento como: andlise, interpretacdo, critica,
reflexdo, deliberagdo, levantamento de hipdteses, julgamento, decisio (SHULMAN, 1996;
ANASTASIOU E ALVES, 2006).

Os 8 licenciandos que foram classificados no nivel satisfatorio conseguiram realizar
questdes relacionadas aos desempenhos dos alunos (a;, a; € a3) com o objetivo de entender
seus pensamentos (Ls, Le, Li2, Li3 € L;s), apresentando situagdes pedagogicas idénticas as
questdes que realizariam (L;» e L;3) e associando atividades pedagdgicas a utilizacdo de
jogos, Material Dourado, atividades com agrupamentos de quantidades, valor posicional de

um simbolo numérico (L3, L¢ € L7).

Apesar de terem sido classificados no nivel satisfatério, 3 licenciandos demonstraram
dificuldades em termos das agdes que realizariam diante dos erros dos alunos (a;, a; e az).
Assim, “tentaria explicar de alguma outra forma” (Ls), para Jonas e Maria “... somente de

13

fazer com que eles entendam como representar o “0” e para André “...explicar que esta
correto representar 15 dezenas, mas que o dbaco ndo admite 15 dezenas”, (Ljo) e ““Usaria da
narrativa para contar-lhes a histdria de como os primeiros humanos ao pensar nesse sistema
encaravam essa representacdo no cotidiano deles, além disso, problematizaria essa questdo
pedindo que a exemplo dos antecessores representasse essas quantidades”(L;s). Em
conformidade com as respostas dos 8 licenciandos classificados no nivel satisfatorio, ¢
possivel discutir a contribuicdo de um caso de ensino como recurso formativo na licenciatura

a partir das referéncias curriculares que subsidiam os cursos de formacao de professores que

atuardao na Educacdo Basica.

Se por um lado houve licenciandos que demonstraram ter mobilizado operacdes de

pensamento discutidas por Shulman (1996) e Anastasiou e Alves (2006), tais como: analise,
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interpretagdo, critica, reflexdo, deliberagdo, levantamento de hipoteses, julgamento, decisao,
por outro lado, 5 licenciandos apresentaram dificuldades para agir reflexivamente em fungado
do observado, pois, pelo fato de estarem no Ultimo ano da formacgdo inicial, o que permite
inferir que vivenciaram agoes dispostas no Projeto Politico Pedagdgico do curso, estes futuros
professores deveriam reelaborar questdes e fazer uso de agdes pedagdgicas que contribuissem
para a superacdo de dificuldades apresentadas pelos alunos (a;, a; e a3). As dificuldades
apresentadas pelos licenciandos no contexto de ensino de representacdes numéricas no
Sistema de Numeragdo Decimal retomam a questdo entre saber e saber fazer, atentando para a
qualificacdio do saber em termos de sua profundidade, de sua organiza¢do mental e

consequente preparo para ensinar, como defendido por Buchmann (1984) apud Garcia (1999).

Trés licenciandos foram classificados no nivel insatisfatorio, pois: 1) apresentaram
dificuldade para entender tanto as dificuldades dos alunos bem como as razdes dessas
dificuldades; 2) ndo conseguiram fazer questdes apropriadas com o objetivo de entender o
pensamento dos alunos (a;, a; e az), nem conseguiram elaborar solu¢des para superar a
dificuldade apresentada pelos alunos (a;, a; e a3) e 3) ndo propuseram atividades pedagdgicas
condizentes com as dificuldades apresentadas pelos alunos (a;, a; € a3). As respostas de L;, L,
e Lo evidenciam que a auséncia de elementos que compdem o saber do conteudo pode
implicar insatisfatorio desenvolvimento ou até mesmo nenhum desenvolvimento do processo
de transformacdo do contetido matematico em conteido de ensino. A resposta de Lo quanto a
acdes a serem realizadas (“Mostraria onde eles acertaram e erraram para ver e deduzirem
onde erram”) evidencia isto. A partir desta resposta faz-se necessdrio considerar o
desenvolvimento dos saberes docentes em face do conceito de Transposi¢do Didatica
(CHEVALLARD, 2005) e de conhecimento pedagogico (SHULMAN, 2002) dadas auséncias,
por parte do licenciando, de exemplos, metaforas, comparacdes, questdes que pudessem
ajudar os alunos do caso de ensino a reelaborar o conhecimento matematico necessario a

situagdo apresentada.

Os resultados apresentados pelos licenciandos, que levaram a classifica-los em niveis,
tém como consequéncias afirmacdes e questionamentos. De um modo geral, os licenciandos
sabem sobre conceitos que estruturam o Sistema de Numeracdo Decimal e alguns mostraram
ter conhecimento pedagdgico sobre o mesmo e também poder reelabora-lo em termos do
contexto didatico apresentado. Contudo, dificuldades apresentadas pelos licenciandos, futuros

professores de Matematica, permitem questionar o modo que o conceito de simetria invertida
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(PARECER CNE/CP 09/2001) esta presente na formacao inicial de professores. Até que
ponto a simetria invertida estd presente associada a eventos especificos do processo de ensino
e aprendizagem de conceitos matematicos escolares? Casos de ensino sobre conceitos
matematicos podem ser um meio para esta presenga? Ao trabalharem com o caso de ensino,
os licenciandos estiveram sob a perspectiva do professor de Matematica, que ensina em sala
de aula, tendo a oportunidade de analisar os desempenhos de alunos, seus acertos e
dificuldades em relacdo a representacdo de quantidades no Sistema de Numera¢ao Decimal
(SND). Neste texto, apresentam-se andlise e discussdes para a Atividade I de um caso de

ensino que abordou essa representacao.

Para as questdes que compunham a Atividade I, da situagdo A, foram criadas 3
categorias referentes a conceitos relacionados ao SND: 1) a percep¢ao do erro dos alunos do
caso de ensino; 2) questdes aos alunos e 3) acdes diante das dificuldades apresentadas por
estes. Diante dos resultados ¢ possivel concluir que o conhecimento dos licenciandos da
estrutura e caracteristicas do SND, em termos de agrupamento e posicionalidade, mostra-se
como fundamental para suas capacidades de compreender a natureza e a origem dos erros
cometidos pelos alunos do caso de ensino e de realizar pertinentes questdes e agdes em

situagdo de um professor em sala de aula.

6. Conclusoes

Se houve o tempo de criticas realizadas (GROSSMAN, WILSON E SHULMAN,
1989) a pesquisas denominadas de pressagio-produto que relacionavam estatisticamente o
conhecimento do professor com o desempenho do aluno, os resultados desta pesquisa, no
entanto, ndo descartam a dedu¢do na qual o conhecimento do professor sobre um conteudo
tem influéncia no desempenho do aluno. Contudo, esses mesmos resultados permitem
reconhecer e considerar, como referéncia ao saber docente, que o conhecimento necessario
para se ensinar (conhecimento pedagdgico, transposi¢do didatica) pode ser desenvolvido e
ampliado a partir da relacdo deste com competéncias e habilidades apresentadas pelos alunos.
Nesse sentido, casos de ensino sobre conceitos matematicos, a serem trabalhados na formagao
inicial de professores, podem ter reconhecido lugar como meio de identificagdo e

desenvolvimento de saberes docentes.
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Anexo 1: Caso sobre o tema Numeros e Operacoes

Jonas, Maria ¢ André sdo alunos do 5° ano de uma escola publica. Ao retornar do recesso do més de

julho, a professora Inés passou para a classe atividades sobre contetidos trabalhados com os alunos

desde o inicio do ano letivo até o recesso. A escola, onde Jonas, Maria e André estudam e a professora

Inés leciona, possui biblioteca, sala de informatica, quadra de esportes, patio e todos os anos essa

escola participa do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNDL). Como essa escola ¢ uma escola

publica, o quadro de professores e coordenacdo pedagogica da escola €, em sua maioria, composto por

pessoas que foram submetidas e aprovadas em concursos publicos. Assim, todos possuem formacao

reconhecida para os cargos que ocupam.

Situacdo A Na 1 atividade proposta pela
professora. Inés, os alunos deveriam representar
no abaco e depois desenhar no caderno a
representagdo, separadamente, das quantidades:
a) 426, b) 302 e c¢) 150. Ao acompanhar os
alunos realizando a atividade, a professora

observou as seguintes representagdes:
MARIA

Borer

1° abaco 2° abaco 3° abaco
426 302 150
JONAS
; ;/
1° abaco 2° abaco 3° abaco
426 302 150
ANDRE

1° abaco 2° abaco 3° abaco ‘
426 302 150

Atividade |

1) De acordo com as representa¢des de Jonas, Maria
e André, o que vocé acredita que esteja acontecendo em
relagdo a decomposicdo de niimeros naturais em diversas
ordens? Elabore sua resposta para cada aluno.

2) Quais questdes vocé faria para cada aluno para
entender o que estd acontecendo? O que vocé faria diante
das dificuldades apresentadas pelos alunos?

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X

~
4

=N

Sociedade
Brasileira ¢
Educacgéc
Matematic



