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Resumo:

O professor ¢ o sujeito responsavel por organizar o ensino, de modo a possibilitar a apropriagao
do conhecimento teodrico pelos sujeitos participantes do processo educacional. Para tanto, ha a
necessidade da organizagdo da educagdo institucionalizada, da escolha dos contetudos a serem
contemplados e do planejamento de atividades de ensino. O Clube de Matematica (CM) surge,
nesse contexto, como um espago de aprendizagem, organizado de forma intencional para
propiciar a aprendizagem das criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
conhecimento algébrico ¢ tomado como objeto de estudo dos estudantes, sendo contemplado
em situagdes desencadeadoras de aprendizagem. Assim, neste trabalho analisamos os indicios
de generalizagdo da linguagem algébrica por estudantes participantes do CM. De forma
conclusiva, percebemos a verbalizagdo de generalizagdes empiricas por meio de palavras,
ficando restritas aos aspectos sensoriais.

Palavras-chave: Clube de Matematica; Ensino e aprendizagem de Matematica; Linguagem
algébrica; Generaliza¢dao do pensamento.

1. Introduciao

O professor ¢ o sujeito responsavel por organizar o ensino, com a intencionalidade de
envolver os estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, planeja atividades de
ensino como modo de transformar a qualidade do pensamento dos estudantes, com vista a
superar o ensino empirista, caracterizado por “[...] promover nos sujeitos o reconhecimento de
caracteristicas externas, visiveis, palpaveis, a memorizagdo de regras, técnicas e algoritmos”

(SOUSA; PANOSSIAN; CEDRO, 2014, p.17).

Acreditamos que o papel da educacdo escolar €, dentre outros aspectos, o de dar sentido
ao que ¢ aprendido. Nesse contexto, assumimos nossa insatisfagdo com o modelo de ensino e
aprendizagem caracterizado pela reproducdo, de forma mecanica, dos contetidos cristalizados
tradicionalmente, o que desencadeia a falta de relevancia para os sujeitos das acdes educativas.

Pressupomos que o ensino organizado para que os sujeitos se deparem com situacdes problemas
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que desencadeiam o envolvimento com o estudo e a aprendizagem ¢ um meio de superar a

memoriza¢do de informagdes e de desenvolver novos conhecimentos.

Ao refletirmos sobre o conhecimento matematico e seu ensino, percebemos, de forma
geral, uma restricdo a manipulacdo algoritmica e ao estudo das regras operacionais (SOUSA;
PANOSSIAN; CEDRO, 2014). O ensino, desta forma, fica restrito ao empirismo, nao
permitindo aos sujeitos o desenvolvimento do pensamento tedrico. Especificando os conceitos
algébricos como objeto de conhecimento, estes dificilmente serdo apropriados pelas vias de
formagdo empirica, “pois ndo se sustentam em caracteristicas visiveis e palpaveis” (SOUSA;

PANOSSIAN; CEDRO, 2014, p.18).

Assim, tomamos o conhecimento algébrico como objeto da aprendizagem dos sujeitos
neste trabalho. Justificamos a escolha deste conteudo por seu estudo possibilitar aos sujeitos
saltos qualitativos no seu desenvolvimento; “[...] representa um plano novo e superior de
desenvolvimento do pensamento matematico abstrato” (VIGOTSKY, 2009), transformando

para uma nova qualidade o pensamento do individuo.

Neste sentido, tomando como premissa a organizacdo do ensino de matemadtica para
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nosso intuito, por meio desse artigo, ¢
apresentar indicios de generaliza¢do da linguagem algébrica simbodlica por meio de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem (SDA) com um cardter ludico. Para tanto, houve a
necessidade de viabilizagdo de um espago para a organizacdo dessa investiga¢ao e outro para a
sua concretizagdo, na tentativa de possibilitar as criancas envolvidas no processo um espago

para a aprendizagem.

Como espago para a organizacdo desta investigagdo, o projeto Observatorio de
Educagdo (OBEDUC) nos permitiu encontrar professores que compartilhavam da mesma
insatisfacdo com o sistema educacional vigente e buscavam, por meio de reunides semanais de
estudos teoricos pautados na Teoria Histdorico-Cultural, reflexdes e discussdes coletivas,
organizar o ensino de forma a possibilitar a apropriagdo dos conceitos envolvidos no processo
pedagogico, por estudantes, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A preocupacio
pedagogica centrava-se na tentativa de organizacdo de SDA (situacdo desencadeadora de
aprendizagem), tendo em conta o movimento l6gico-historico dos conceitos e a ludicidade,

como forma de envolver as criangas a aprendizagem.
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Inseridos nesse espago, organizamos um experimento didatico, por meio de SDA,
envolvendo o conhecimento algébrico. A dlgebra foi escolhida para a abordagem, de forma
ludica, nas SDA, diante do seu potencial para o desenvolvimento dos estudantes.
Contemplamos mais especificamente os nexos conceituais algébricos, tomando por pressuposto
0s nexos internos propostos inicialmente por Davydov (1982), compreendendo-os como o0s
elementos fundamentais e que compdem a estrutura do conceito, estabelecido por meio do seu

estudo logico-historico.

O Clube de Matematica surge, nesse contexto, como um espaco para a concretizacao
desta investigacdo, na tentativa de possibilitar, as criangas envolvidas no processo, um ambiente
propicio a aprendizagem. O intuito ¢ envolver as criangas a apropria¢do de conhecimentos, por
meio da ludicidade e, tomando como premissa, as agdes e reflexdes coletivas dos sujeitos. O
Clube de Matematica ¢ tomado como espaco de aprendizagem, inserido nas escolas de

educacio basica, no qual sdo desenvolvidas as SDA planejadas no OBEDUC.

Neste sentido, apresentamos a pergunta norteadora deste trabalho - Quais os indicios
nas manifestagoes escritas e orais dos estudantes, participantes do Clube de Matemdtica, que

demonstram o inicio do processo de generalizag¢do da linguagem algébrica simbolica?

Tendo como foco o processo de aprendizagem das criangas, desenvolvemos um
experimento didatico com 12 criancas do quinto ano do Ensino Fundamental em uma escola
municipal de Goiania. Como o ensino estd direcionado para o conhecimento matematico, as

SDA abordaram mais especificamente os nexos conceituais algébricos.

Diante desses pressupostos, organizamos este trabalho em trés momentos distintos.
Primeiramente, apresentamos o estudo do movimento logico-histérico da algebra, dando
destaque ao desenvolvimento da algebra simbdlica. No segundo momento, explicitamos nossa
metodologia de pesquisa e, por fim, apresentamos os indicios de generaliza¢do da linguagem

algébrica evidenciada mediante as manifestagdes orais e escritas dos estudantes.
2. O desenvolvimento da linguagem algébrica simbolica

Ao refletimos no movimento histérico da constituicdo do conhecimento matematico,
percebemos que seus alicerces foram firmados diante das necessidades praticas das civilizagdes
antigas (IFRAH, 2005). Apesar de uma linguagem abstrata e formal apresentada atualmente,

muitas das vezes ndo vinculada aos conceitos e precisdes cotidianas, os primordios deste
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conhecimento foram estabelecidos em situagdes empiricas. A inven¢do dos numeros, por
exemplo, correspondeu a uma preocupagao de ordem pratica e utilitaria de nossos antecedentes

para representar simbolicamente valores resultantes da contagem de objetos.

Um aspecto importante que devemos ressaltar foi o momento de apropriagdo do
conceito de zero pelos estudiosos e sua insercdo na relagdo de saberes compreendido pela
humanidade. Diante disso, houve o desenvolvimento das opera¢des matematicas e da algebra,
conceito esse tomado como principal neste estudo. A designagdo do zero para representar a
nulidade “ndo se limitou ao campo da aritmética: ao abrir caminho para a ideia generalizante
do niimero, ela permitiu o desenvolvimento da algebra, desempenhando consequentemente um

papel essencial em todos os ramos da matematica” (IFRAH, 2005, p. 293).

Este desencadeamento intelectual possibilitou o desenvolvimento da Matematica no
decorrer dos séculos, implicando no que hoje vivenciamos, um saber abstrato caracterizado pelo
simbolismo. A dalgebra passa a compor uma das facetas do conhecimento matematico,
caracterizada pelo simbolismo do pensamento abstrato, resultado da etapa final de seu

desenvolvimento histérico.

Ao refletirmos no movimento histdrico de constru¢do do conhecimento algébrico, na
busca pela compreensdo do seu movimento 16gico-historico, percebemos o desenvolvimento
historico da algebra permeado pela 4lgebra ndo simbdlica: algebra retoérica (varidvel palavra),
a geométrica (varidvel figura), a sincopada (variavel “numeral”) e a 4lgebra simbolica (varidvel

letra), a linguagem algébrica atual (LANNER de MOURA; SOUSA, 2008).

Como etapa atual do desenvolvimento da linguagem e do pensamento algébrico, a
algebra simbolica foi desenvolvida, representada por uma variedade de simbolos matematicos;
“a fase simbolica rompe, de certa forma com as palavras. Sua representagdo ¢ extremamente
sintética” (SOUSA, 2004, p. 104). Por meio da criacdo dos simbolos surgem a “manipula¢ao”

das representacgdes e a elaboracdo das formulas matematicas.

O conhecimento algébrico apresentou um avango consideravel por meio da elaboracio
da notacdo simbolica na tentativa de generalizar a ideia de numero, este processo ¢ agregado
historicamente a Frangois Viéte (idealizagdo da notacdo) e a René Descartes (aperfeicoamento

do simbolo) (IFRAH, 2005).

Assim, a inven¢do de uma notagao simbolica possibilitou a formalizagdo da linguagem
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algébrica, favorecendo a escrita de expressdes de equacdes e suas propriedades por meio de
formulas gerais (SOUSA, 2004). Pela sua utilizacdo, buscava-se facilitar o pensamento
matematico e elaborar uma “lingua universal”. Segundo Ifrah (2005), o acesso ao abstrato foi

facilitado devido ao simbolismo, no qual a letra permitiu a abreviacdo dos raciocinios e sua

sistematizagao.

Diante dos aspectos contemplados nessa discussdo, nosso intuito, nesse trabalho, ¢
analisar indicios de generalizagdo da linguagem algébrica simbdlica por criangas participantes
do Clube de Matematica, tomando as SDA como atividades de ensino. Para alcangar nosso
objeto de estudo, apresentamos a seguir nossa metodologia de pesquisa adotada, o experimento

didatico, bem como os instrumentos de coleta dos dados.
3. Nosso percurso metodolégico

O caminho metodologico escolhido para delinear essa pesquisa foi o experimento
didatico. Isto por termos como foco principal analisar aspectos concernentes ao processo de
ensino e aprendizagem de sujeitos inseridos no espaco de aprendizagem, tomando como
pressuposto tedrico a perspectiva Histdrico-Cultural. Esta proposta metodologica possui um
carater qualitativo, contudo com as particularidades intrinsecas as pesquisas pautadas na Teoria
Historico-Cultural; “o experimento didatico ¢ um método de investigacdo psicoldgico e
pedagogico que permite estudar as particularidades das relagdes internas entre os diferentes

processos de educagdo e de ensino” (CEDRO; MOURA, 2010, p. 58, traducio nossa).

O experimento didatico, assumido como método desta investigacdo, foi organizado em
forma de um experimento para investigar os indicios de generalizacdo da linguagem algébrica
simbolica, levando em conta 0 movimento logico-histérico dos conceitos. O experimento foi
estruturado de modo a promover mudancas qualitativas no pensamento dos sujeitos inseridos
no processo desenvolvimental, visto que os estudantes iriam se deparar, durante o Clube de
Matematica, com SDA, cuja intencionalidade ¢ promover o desenvolvimento do pensamento

da crianga.

O experimento didatico foi desenvolvido no Clube de Matematica, com estudantes do
quinto ano do Ensino Fundamental, no primeiro semestre do ano de 2013. As SDA do
experimento didatico foram organizadas em quatro mddulos, apresentados de forma sintetizada

no quadro 1, abaixo.
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Quadro 1: Os objetivos das SDA do Clube de Matematica.

Acdes SDA Objetivos

Moédulo 1 - 1. Confeccdo dos | Possibilitar que as criangas percebam a importancia das relagdes
Conhecendo o crachds interpessoais e do trabalho colaborativo.
Clube 2. Teia da
cooperagao
3. Tubardo
Moédulo 2 - Trilha dos desafios | Possibilitar a percep¢do da necessidade de criagdo de
Linguagem representagdes simbolicas em situagdes cotidianas e, mais
especificamente, no conhecimento matematico.

Ludo Monetario Permitir a compreensdo da importancia de representagdes
simbdlicas da linguagem

Moédulo 3 - Movimento certo | Possibilitar a compreensdo do principio de equivaléncia associado
Desconhecido ao conceito de equagdo.

Na boca do baldo | Permitir, aos estudantes, a percepgdo dos aspectos invariantes em
contraste com outros que variam e compreendam o principio de
equivaléncia associado ao conceito de equagdo.

Moédulo 4 — | Boliche matematico | Possibilitar, aos estudantes, uma situagdo que possam compreender
Dependéncia a ideia de variavel e de dependéncia entre duas grandezas.

Maquina magica Possibilitar, aos estudantes, a percep¢ao da ideia de variavel e da
relagdo de dependéncia entre as variaveis de uma fungao.

Trilha das leis Permitir o desenvolvimento da ideia de dependéncia entre as
variaveis de uma fungéo.

Batalha naval Permitir, aos estudantes, desenvolver a ideia de fungdo por meio
do estabelecimento do pensamento de que para cada membro de
um conjunto ha um correspondente em outro.

Os instrumentos utilizados para a obten¢do dos dados da pesquisa foram selecionados
de modo a possibilitar a compreensdo do movimento nas agdes dos sujeitos, sejam elas
individuais ou coletivas, e as manifestacdes do pensamento, sejam elas orais ou escritas. Os
dados foram obtidos através de: gravagdes audiovisuais, observagdo da pesquisadora, diario de
campo, folha de registro por escrito, realizados pelos estudantes, das reflexdes e conclusdes em
relacdo as SDA, e a roda de conversa compreendida como o momento de reflexdo coletivo

concernente ao conteudo abordado no encontro do dia.

A compreensao do nosso objeto em seu movimento ¢ mediada pelo conceito de unidades
de analise proposto por Vigotski (2009). Assumimos que a analise do processo ndo se da por
meio do estudo de elementos desconexos de suas particularidades, mas no estudo das unidades
que representam o todo. Assim, para analisarmos nosso objeto de pesquisa em seu movimento,
elaboramos trés unidades de andlise: as ac¢des e reflexdes coletivas no espago de aprendizagem;

a ludicidade como caracteristica na organizagdo das SDA; e os indicios de generalizagcdo da
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linguagem algébrica simbdlica. Contudo, nesse trabalho limitamos nosso olhar a terceira

unidade de analise.

Diante disso, apresentamos na proxima se¢ao a analise das manifesta¢des orais e escritas
das criangas durante o desenvolvimento de duas SDA do experimento didatico, intituladas por:
Na boca do baldo e Maquina magica, na tentativa de evidenciarmos os indicios de
generalizacdo da linguagem algébrica simbolica por estudantes do Clube de Matematica.
Restringimos nosso olhar somente a essas atividades de ensino diante da nossa limitagdo em

contemplarmos a analise do conjunto de todas as SDA nesse trabalho.

4. Indicios de generalizacio da linguagem algébrica evidenciada mediante as

manifestagoes orais e escritas dos estudantes

O processo de apropriagdo, segundo Leontiev (1978), possibilita ao homem criar
aptiddes novas, fungdes psiquicas novas. Consequentemente, possibilita transformagdes
qualitativas no modo de agir e de refletir diante de situagdes concretas. O sujeito tem a
possibilidade de reestruturar as ideias e organizar suas agdes, com o intuito de solucionar um

problema, ou apreender um objeto idealizado.

Nesse sentido, demonstraremos os movimentos dos estudantes, durante as agdes no
Clube de Matematica, que nos ddo indicios de saltos qualitativos, desencadeados por meio das
SDA, que evidenciam indicios de generalizagdo da linguagem algébrica simbolica. Para tanto,
selecionamos dois trechos distintos composto por manifestagdes orais e escritas dos estudantes
durante duas SDA: Na boca do baldo e Maquina magica, desenvolvidas no terceiro e quarto

modulo do Clube de Matematica, respectivamente.

Na boca do baldo foi organizada para que os estudantes percebessem aspectos
invariantes em contraste com outros que variam e que compreendessem o principio de
equivaléncia associado ao conceito de equacdo. Tomamos por aspectos invariantes as
constantes das sentencas e por variantes as variaveis, que podem ter valores distintos; ja o

principio de equivaléncia se refere a sentenga matematica que explicita uma igualdade.

Durante esta SDA, foi apresentado, aos estudantes, cartas compostas por representacdes
de equagdes, sendo que era utilizado uma ilustracdo de baldo no lugar da variavel na equagao;
por exemplo, “baldo + 3 = 12”. As criangas tiveram que encontrar uma possivel solug¢do para

cada uma das afirmagdes, por meio dos valores dispostos dentro de baldes, espalhados no
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ambiente escolar. Assim, cada crianga teve a oportunidade de estourar uma bexiga, pegar um

possivel valor no seu interior e anunciar para o grupo, para que todos verificassem se o valor

era adequado.

Neste dia, os estudantes foram organizados em um Unico grupo, no qual tiveram a

oportunidade de trocar ideias sobre as possiblidades de solu¢des para a SDA. O professor

espalhou baldes por todo o local, entregou a folha de registro e explicou a SDA:

[-..] Qual que é o objetivo do jogo? Eu vou mostrar pra vocés aqui (mostrou a ficha
com a equagdo), ai o objetivo é a gente descobrir o que que tem que vir aqui no lugar
de baldo, desse baldozinho, pra isso aqui ser verdade. Entdo, ai o que que vocés vao
fazer? ... Cada um, comegando assim, comecando la no José (nome ficticio do
estudante). José vai ld no baldo amarelo, vai estourar um baldo amarelo e la dentro
vai ter um numero. Ai o qué que vocé vai fazer? [...] (PROFESSOR).

Ao representar uma incognita por uma figura de baldo, como forma de evitar de imediato
os simbolos x e y, os professores reproduziram a algebrizagdo apresentada, em um primeiro
momento, por Viéte: “uma generalizagdo da aritmética”, pois utilizaram o desenho para ilustrar

“uma espécie de novo algarismo e representar um nimero ainda desconhecido. Poder-se-ia

dizer que se trata de sinais a espera de um nimero” (IFRAH, 2005, p. 337).

Ao finalizar a explicacdo da SDA, o professor apresentou a primeira equagao e o José
se levantou para estourar o primeiro baldo. Dentro desse baldo havia um pedaco de papel com
a escrita de um valor, que os estudantes analisaram para saber se este resultaria na validade da

igualdade. Ao abrangermos as manifestagdes escritas dos estudantes, selecionamos o registro de

Isaque, figura 1, para apresentar as anotagdes durante a SDA.

[Ficha1: /7 : — S

|

| ,

[Baldo 1 [ Baldo 2 [ Baldo 3

| Valor do balao: Valor do baldo: *
|

Ac
{ | |

Valor do baldo: |-

Valor correto do balzo:

! — - — A | — S — — S—
Palpite para o valor do balao: 5 o

Figura 1: Registro da ficha 1, do estudante Isaque: Na boca do baldo.
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Isaque manifestou, por meio do seu registro, que, para solucionar uma equacao, basta
buscar um valor para que a igualdade aconteca. Percebeu que o Unico termo que variava era o
valor do baldo, em contraste as constantes fixas na equagao, pois no ato de resolucdo manteve

os mesmos valores dos numerais. Por conseguinte, os estudantes deram continuidade ao

processo de forma anéloga, variando as sentengas e os valores associados as varidveis.

Percebemos, assim, que os estudantes passaram a realizar as a¢gdes de forma mecanica,
repetindo os procedimentos até encontrar o valor adequado a equagao. Compreendemos, diante
disso, as acdes das criangas como operacdes, evidenciando a aprendizagem dos métodos de
solucionar uma equacao por meio do principio de equivaléncia. Contudo, percebemos, de forma
geral, que as acdes dos sujeitos ficaram restritas & manipulacdo algoritmica (SOUSA;
PANOSSIAN; CEDRO, 2014), restringindo o ensino ao empirismo, ndo permitindo aos
sujeitos o desenvolvimento do pensamento teorico, sendo que este tltimo opera com os proprios

conceitos.

Para finalizar o encontro que contemplou a SDA Na boca do baldo, o professor solicitou
aos estudantes que registrassem a conclusdo do dia, relatando qual era o objetivo do jogo. Isaque
resumiu sua resposta, ao afirmar que era “achar o numero certo das contas” (ISAQUE),
corroborando com a afirmagdo de Sousa (2004) concernente a valorizagdo, no ensino, de forma

geral, da varidvel como incognita.

Concluimos que os estudantes compreenderam a SDA Na boca do baldo como um
conjunto de contas a serem solucionadas. Apesar do carater ludico almejado pelos professores,
por meio da utilizagdo dos baldes como recurso, nem mesmo as criangas perceberam a situacao
como sendo direcionada a brincadeira, mas simplesmente como “achar o numero certo para o

baldo.

Com o intuito de dar continuidade a analise, apresentamos, a seguir, trechos da SDA
nomeada por Mdquina magica. O proposito, por meio desta, foi que os estudantes percebessem
a ideia de variavel e a relagdo de dependéncia entre as varidveis de uma funciao. Esperamos que
os sujeitos estabelecessem as leis de formacdo das fungdes envolvidas nesta SDA, com uma
linguagem condizente aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Queremos dizer que,
esperamos a manifestacdo dessa lei ndo pelo esboco de uma representagdo simbolica com o
rigor matematico, mas simplesmente a manifestacao da ideia que estrutura a lei de formagao da

funcdo. Por exemplo, um numero vezes quatro.
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Para o desenvolvimento da Maquina mdgica os estudantes recebem cartdes numerados
de 5 a 15 e cartdes coloridos (vermelho, amarelo e verde), sendo que cada cor corresponde a
um valor: amarelo = 1, verde = 2 ¢ vermelho = 3. Com os cartdes coloridos, as criancas
estabelecem combinagdes de cores, cuja soma dos valores correspondentes resulta no valor
fixado através da escolha dos cartdes numerados. Apds as criangas realizarem as combinagdes
de forma adequada, o valor fixado no cartdo ¢ langado na “maquina magica” (computador). Um
novo nimero surge na tela do computador, pois estd submetido a uma funcao oculta escolhida
pelo professor no uso do software excel, e os estudantes sdo questionados sobre sua origem com
indagacdes norteadoras, tais como: o que aconteceu para surgir este outro namero? E uma

magica? Surgiram valores aleatorios?

Espera-se que as criangas percebam que ndo hd magica, mas uma explicagao algébrica
para a transformacdo dos valores. Partimos do pressuposto de que caso as criangas perpassem
por esse processo de andlise, teremos indicios de generalizagdo da linguagem simbolica
algébrica. Isto pelo fato de as criangas terem que esbogar uma lei geral de formagdo que leva

em conta a relagdo de dependéncia entre as variaveis, por meio de um pensamento abstrato.

O trecho que destacamos para explicitar o movimento do pensamento dos sujeitos
inicia-se com a explicacdo do professor. Ao apresentar a SDA, o professor tenta chamar a
aten¢do das criangas para o recurso a ser utilizado, o computador, tentando envolver as criancas
por meio da ludicidade: “A atividade de hoje chama Maquina magica. Entdo, nds vamos usar

o computador que vai ser a nossa maquina magica” (PROFESSOR).

Diante da explicacdo, as criangas realizaram as agdes, cumprindo cada etapa: a escolha
de um cartdo numérico, a montagem da sequéncia dos cartdes coloridos e a digitagdo do nimero
no computador. A fala do professor confirma esta afirmagdo, ao discursar, apos as agdes da
estudante Ana na montagem da sequéncia de cores: “Vamos conferir. (Conferiu a sequéncia
formada por Ana). Entdo ela tem o direito de colocar o nimero doze na maquina (a Ana langou
»

o nimero no computador e apareceu o numero 60). Olha 14, o que que aconteceu?

(PROFESSOR).

Os estudantes Bruno e [saque contribuiram para a discussdo: “multiplicou”, afirmou Bruno,
“doze vezes cinco” destacou Isaque. Neste momento, percebemos que as criangas buscaram uma
forma de explicar as transformagdes de valores apresentadas, por meio do computador, iniciando

um processo de generalizacdo do pensamento simbolico algébrico.
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Partimos do pressuposto de que esta generalizagdo ¢ resultado da percepcao de alguns
atributos estaveis que se repetiram nos objetos, por meio desta SDA. E o processo que Davydov

(1982) compreendeu como generalizacdo empirica. Fundamenta-se na observacao dos objetos

e sua comparagdo, em uma analise que perpassa do particular para o geral.

Como resultado desse processo, as criancas verbalizaram a generalizagdo empirica por
meio de palavras, ficando restritas aos aspectos sensoriais, priorizados na SDA. Percebemos
indicios de apreensdo do objeto de estudo estipulado para essa SDA, conseguindo soluciond-la
por meio da formulagdo da lei que rege a fungdo. As manifestacdes orais e escritas demonstram

um ensino ainda pautado no empirismo, caracterizado pelo aspecto da logica-formal.

Nesse sentido, os estudos realizados por Panossian (2008) corroboram com esta
discussdo por apresentar a dificuldade em organizar o ensino de algebra que levem em conta a
historicidade do conceito, restringindo o processo a movimentos regulares, encaminhando o

sujeito ao pensamento empirico € ndo ao pensamento tedrico.

Por fim, percebemos como limitagao do experimento didatico que por mais que as SDA
tenham sido estruturadas mediante um estudo do movimento l6gico-histérico do conhecimento
algébrico, com uma intencionalidade pautada nos nexos conceituais algébricos, o produto desse
processo constituiu-se em uma organizagdo de ensino pautado em movimentos regulares, do
particular ao geral (DAVIDOV, 1988), que valorizou, de certa forma, aos processos de

generalizacdo e abstragdo pautados no empirismo.

5. Consideracoes Finais

Ressaltamos que o Clube de Matematica se constituiu como espago que nos possibilitou
perceber uma nova qualidade, nos estudantes, no modo de agir, refletir e registrar a linguagem
algébrica. Contudo, encontramos limitagdes na concretizagdo da abordagem do movimento

l6gico-histdrico nas SDA, restringindo-se a movimentos regulares a organiza¢ao do ensino.

Os resultados de nossa analise nos deram indicios de que, ao buscarmos romper com o
ensino algébrico baseado na manipula¢do de simbolos, consideramos como ponto de partida e
chegada os movimentos regulares (SOUSA, 2004), objetivando sua generalizagdo.
Vislumbramos a verbalizacdo de generalizagdes empiricas por meio de palavras, ficando
restritas aos aspectos sensoriais, priorizados na SDA. Acreditamos que este processo foi

possibilitado diante da repeticao dos atributos estaveis dos objetos contemplados nas SDA.
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Ressaltamos a necessidade do desenvolvimento de futuras investigacdes que
contemplem os indicios de apropriagdo de conhecimentos pelos estudantes. Acreditamos que
esse € 0 movimento que possibilitara aos professores a avaliacdo de suas agdes, a reflexdo sobre
a qualidade da SDA, redirecionando o planejamento das mesmas, de modo a superar os modelos

educacionais cristalizados.
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