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Resumo

Esta pesquisa pretende analisar como a aprendizagem matematica de professores influencia nas
produgdes pedagogicas, acreditando que o desenvolvimento de saberes necessarios a profissao
contribui para o desenvolvimento profissional e humano. Para tanto, propde-se uma pesquisa
participante, vinculada a um processo formativo com o foco no desenvolvimento da
aprendizagem de um conceito matematico escolhido pelos sujeitos da pesquisa. O cenario da
pesquisa € uma escola publica do Distrito Federal, e os sujeitos sdo trés professores do 5° ano
do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa em andamento com resultados parciais
indicando que os discursos dos professores investigados com relagdo ao ensino de matematica
ndo se apresentam de forma alinhada a sua atuagdo pedagdgica e ainda que os obstaculos para
a construgdo de aprendizagens matematicas trazem marcas da relacdo destes individuos com
esta area do conhecimento mesmo antes dos mesmos entrarem na escola.

Palavras-Chave: aprendizagem matematica; desenvolvimento profissional; producdes

pedagogicas
1. Introducio

Resultados das avaliagdes de larga escala como as desenvolvidas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ou do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA), com relagdo a aprendizagem matematica, tém apontado que
muitas criangas saem do Ensino Fundamental sem conseguir solucionar situagdes-problema
envolvendo deducdes diretas da informacao dada, conhecimento elementar da area trabalhado

ao longo desta modalidade de ensino.

A partir dessa constata¢do muitas questdes emergem, na centralidade destas discussoes,
em geral tem colocado a formag¢do do professor como fator preponderante para a solucdo dos
problemas com o ensino de matematica. No entanto, nao se pode pensar na formag¢ao continuada

como um mecanismo de preenchimento de lacunas da formacao inicial. Ambas precisam estar
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organizadas estrutural e pedagogicamente para assegurar a formagdo e o desenvolvimento do

profissional docente.

Mesmo tendo seu historico de escolarizacdo e formag¢do comprometido, sem ter tido
acesso a determinados conhecimentos, ou mesmo sem ter suas condi¢des de trabalho discutidas,
espera-se que o professor possibilite aos alunos o desenvolvimento como sujeitos globais, frente

as novas tecnologias, as problematicas sociais e ao mercado de trabalho.

Freitas et al. (2005) apontam que as reformas educacionais implementadas desde a
década 1990 no Brasil trazem a ideia do professor como catalisador da sociedade informacional

e pos-industrial. Porém, estes ndo se identificam tampouco assumem esta perspectiva.

Focalizando nosso olhar para o ensino de matematica Brousseau (2008, p.9) destaca que
“os conhecimentos ensinados e os saberes comunicados devem permitir que o aluno entre em
todas as situagdes e praticas sociais ndo didaticas como sujeito maior e ndo na qualidade de
aluno”, dessa forma, o ensino da Matematica na escola, como de qualquer area do

conhecimento, requer dos docentes uma postura critica, um saber cientifico e didatico.

Neste sentido, a presente pesquisa busca compreender algumas relagdes entre
aprendizagem do professor e suas producdes pedagdgicas para o ensino de matematica. Para
tanto, na primeira sessdo busca-se um resgate de como tem se estabelecido a formacdo docente
para o ensino de matematica, na segunda sessdo o debate ¢ acerca do processo de aprendizagem
em adultos que ja se estabeleceram enquanto profissionais € com uma gama de experiéncias
socialmente vivenciadas, a terceira sessao aponta resultados parciais j& obtidos e por fim sdo

apresentadas as consideracgdes finais para a continuidade deste processo investigativo.
2. O Cenario atual da formacao docente para o ensino de matematica

Pesquisas como a apresentada por Nacarato et al. (2014) apontam que h4 muitas
mudangas nos curriculos das escolas de educagdo basica para o ensino da matematica, mas esses
avangos ainda ndo mudaram a preparagdo dos professores que ensinam matematica na
graduagdo de pedagogia, em que pouco sdo discutidos conceitos matematicos nem na
licenciatura em matematica, na qual pouco sao estudadas perspectivas de ensino. A importancia
de se estudar os conceitos matematicos ¢ devido a necessidade de compreender os processos de
aprender e ensinar matematica com significado e entender as varias relagdes que esse campo

do saber tem com outras areas de conhecimento.
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Muitas propostas tém surgido com o intuito de mudar essa formacdo, tomada como
inicial na carreira docente, mas ainda hd muitas contradi¢des e debates politicos e pedagogicos
que inviabilizam algumas mudancgas. Nacarato et al. (2014, p. 22) evidenciam que “as futuras
professoras polivalentes tém tido poucas oportunidades para uma formag¢do matematica que
possa fazer frente as atuais exigéncias da sociedade e, quando ela ocorre na formacao inicial,
vem se pautando nos aspectos metodologicos.” E por causa desse cenario que a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) tem se empenhado em fazer parcerias com
Universidades e escolas, a fim de proporcionar essa inser¢cdo do pedagogo e dos proprios

licenciados em um movimento formativo integrador.

As reformas educacionais iniciadas na década de 1990, alavancadas pela necessidade de
qualificacdo do ensino, destacam a formagdo docente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) (Lei 9394/96) norteia a formacao em nivel superior como o principal nivel de formagao
dos profissionais de magistério e aponta a formagao continuada como um direito do professor

e um instrumento de valorizagdo profissional.

Essa preméncia em qualificar o quadro de docentes das redes publicas, como apontado
na LDB, principalmente em nivel de formagao continuada, levou o governo federal a criar em
parceria com as estancias estaduais e municipais, além de universidades publicas, a Rede
Nacional de Formagdo Continuada (RNFC), visando, segundo Gatti (2011, p. 55), “a
institucionalizar o atendimento da demanda de formagdo continuada, dirigida exclusivamente
a educacdo infantil e ao ensino fundamental. ” O que atenderia uma grande parcela dos

professores da educagao basica.

Essas agdes sao fundamentadas em duas abordagens centrais como apontadas por Santos
(2010, p.121):

A primeira sustenta-se na ideia de que professor precisa de qualificacdo
adequada aos “novos tempos” para poder acompanhar as transformacdes
cientificas e tecnologicas da atualidade. A segunda preconiza que a melhoria
da educagdo basica, considerando os resultados aferidos pela avaliagdo de
rede, implica um processo de qualificacdo docente.

Programas como: GESTAR I, GESTAR II e Pré-letramento foram alguns dos projetos
desenvolvidos pela RNFC e tiveram como objetivo oferecer estudos em Lingua Portuguesa e

Matematica.

Além dos programas desenvolvidos pelo RNFC, o governo federal langa, pela Medida

Provisoria n® 586, de 8 de novembro de 2012, o Pacto Nacional de Alfabetizagao na Idade Certa
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(PNAIC) e pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013 o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM). Esses programas sdo constituidos por uma série de

acdes sistematicas, mas com foco central na formagao continuada.

Essas quatro agdes citadas tiveram grande alcance nacional em relagdo ao publico e
juntas atenderam a todos os niveis regulares da Educacao Bésica: GESTAR I, Pr6-Letramento
¢ PNAIC aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; GESTAR II aos Anos Finais de Ensino
Fundamental; e PNEM ao Ensino Médio.

Pesquisas recentes, como a de Oliveira (2014), realizadas durante e apds o curso Pro-
Letramento — Matematica, apontam que os professores acreditam que o periodo de formagao
foi curto para atender a gama de discussdes tedrico-praticas necessarias para a melhoria de suas
aulas e que tém dificuldades de realizar as praticas propostas nas formacdes com o coletivo da

escola.

A estrutura aligeirada de grande parte dos cursos de formag¢do marcada por longas
ementas e restrita carga hordria evidencia questionamentos a respeito do impacto dessas
formagdes na ressignificagdo dos saberes e na constituicdo de uma praxis pelos professores,
entendendo essa praxis segundo Vazquez (1968) como uma atividade materializada e com o

foco na transformacao da realidade.

Essa praxis s € possivel pela superacdo de um ensino baseado em técnicas. Mas, os
resultados das pesquisas apresentados, indicam que essa perspectiva de operacionaliza¢ao
metodoldgica tem orientado os programas de formagao continuada aqui citados. Nao ha tempo
para aprofundamentos teoricos, ou seja, a teoria ndo ¢ tomada com o mesmo nivel de
importancia da pratica. Assume-se dessa forma uma base organizacional fundada no
neotecnicismo € com ancoragem na perspectiva, segundo Santos (2010) de uma “formacao
praticista”, reduzindo o processo de formagao do professor a dimensdo instrumental, ao saber

fazer o que incide na depurag@o do trabalho do professor.

Outro resultado de pesquisa a ser ressaltado ¢ o apresentado em Oliveira (2013) em
referéncia ao Gestar II — Matematica, no qual se identificou que as a¢des da formagao ndo foram
suficientes para criar uma cultura de formac¢ao, mesmo o curso sendo avaliado positivamente

pelos participantes. Segundo a autora ndo basta que o curso seja constituido por atividades que
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levem a aplicagdo de praticas desafiadoras aos cursistas e aos alunos, se ndo hé problematiza¢ao

da pratica pedagogica de cada professor participante.

Nesse sentido, os projetos de formacao continuada tém buscado solugdes a partir de uma
visdo generalista das condi¢des e dos problemas que permeiam trabalho docente, além de buscar
por recursos imediatistas e somente ligadas a sala de aula. Essa constatagdo nos remete a

Contreras (2012, p.165):

Se a forma pela qual assimilam e entendem seu trabalho se reduz a propor
problemas que se limitam ao aqui e agora da vida de sala de aula, sem colocar
em xeque as perspectivas vigentes e isolados do resto dos colegas, dificilmente
se pode esperar que transcendam em suas reflexdes os valores e praticas que
a escola legitima.

Uma analise com foco nas formagdes em Matematica deixa claro que ndo ¢ suficiente
reduzir a formagdo de docentes a modelos pedagodgicos de ensino e questdes tedricas envoltas
nos contetidos apresentados, ha caréncia de se buscar mais e aprofundar nos referenciais
teodricos que levem a uma praxis transformadora, pois segundo Silva (2011, p. 23) “a praxis ndo
acontece na imediaticidade com modelos ou mesmo por decretos legais, nem por teorias
superficiais, uma vez que ¢ resultado de um processo historico interior (...)”, ou seja, depende

da significagdo profissional desenvolvida individualmente pelo sujeito.

Dessas proposigdes, entende-se que nem a formagao continuada proposta nos programas
instituidos como politicas publicas, tampouco a inicial, tem contribuido para a autonomia
profissional da maioria dos professores participantes, pois ndo tem produzido efeito em
contextos significativos para esses profissionais como sujeitos histdricos e dentro de uma
perspectiva de formagdo continua, ou seja, ndo limitada a um momento da carreira, mas
ancorado em uma cultura de aprendizagem e busca, como resposta para as suas proprias

inquietacdes e dificuldades.
3. Aprendizagem matematica de docentes

Diante desse contexto sobre a formagdo docente, tragado na sessao anterior, é notorio
que ha uma depuragdo da aprendizagem matematica dos professores, principalmente dos que
atuam nos anos iniciais, pois pouco se tem oportunizado o acesso a saberes essenciais da

carreira. Ao professor tem se exigido competéncias para as quais ele ndo foi preparado.
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Nesta proposta de pesquisa, acredita-se que, somente por um movimento que permita
ao professor o acesso a saberes teoricos, em estreita vinculagdo com o curriculo e ao objeto de
seu trabalho, a aprendizagem dos alunos, pode-se possibilitar a reelaboracdo de aprendizagens

construidas.

Langar um olhar aos processos de aprendizagem dos professores € buscar entender suas
necessidades profissionais. Neste contexto, destacamos a aprendizagem de matematica como
saber cientifico necessario a atuagcdo docente, mas ndo hd como pensar o mesmo de forma

isolada desconsiderando o fazer pedagogico.

No entanto, a complexidade da docéncia torna dificil ao professor langar-se sempre a
novas aprendizagens, principalmente para aqueles que ja atuam ha algum tempo. O professor
ao se colocar na situacdo de aprendente projeta-se a se desenvolver profissionalmente e em
situacdo de (re)significacdo, (re)educagdo, (re)elaboracdo. Mas, essa agdo nao pode ser solitaria
sendo necessario o didlogo com outros, com a sua propria experiéncia, com constru¢des de
conhecimentos ja desenvolvidos, com as circunstancias sociais e politicas em que se dd o ensino

e principalmente com as necessidades de aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem de docente antes de qualquer coisa ¢ uma aprendizagem de adultos no
exercicio de sua profissdo e com concepgdes muitas vezes ja consolidadas sobre o objeto a ser
estudado. Por isso, reflete-se na 6tica de uma formagao participativa, desde a sua concepgao até

a analise de seus resultados.

Dessa forma, uma das fundamentag¢des do processo de aprendizagem ¢ a autonomia do
sujeito adulto para aprender (VAILANT; MARCELO, 2012), ou seja, uma capacidade, mesmo
que ndo totalmente integrada, de participar de forma produtiva nas diferentes experiéncias de

aprendizagem.

Diante do exposto, o ponto de partida para qualquer proposta de desenvolvimento de
aprendizagens matematicas de docentes ¢ o que historicamente ja foi produzido pelo individuo.
No entanto, em relacdo ao ensino da matematica muitos sdo os obstaculos, Nacarato et al.
(2014) revelam que muitos professores dos anos iniciais, em formacgao inicial, construiram, ao
longo de sua escolarizagdo, crencas e sentimentos negativos sobre a matematica e seu ensino.

Essa area do conhecimento ¢ tida como distante das possibilidades de apropriagdo por esses
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profissionais. Esses fatos decorrem das experiéncias escolares e dos modelos de ensino pelos

quais passaram. Para os professores em exercicio, essas crengas ndo sdo diferentes.

Ao objetivar aprendizagens matematicas que correspondam as necessidades desses
profissionais, a primeira necessidade que se apresenta ¢ a de desmistificacdo de que a
matematica ¢ de dificil compreensdo e algo inalcancavel. Para tanto, ¢ necessario entender que
a matemadtica ¢ uma constru¢do humana e como tal estd sempre em evolucdo e em espagos de

duvidas.

Muniz (2015) enfatiza a necessidade de que a escola e os professores vejam em cada
crianga um “ser matematico”, ou seja, que vejam neles seres com possibilidades de aprender de
desenvolver processos cognitivos e de enfrentar desafios. Aponta-se neste trabalho, a
necessidade de que cada professor se perceba também como ser matematico que acredita na sua

propria capacidade de buscar solugdes inéditas para solucionar problemas.

Como o processo de aprendizagem matematica, aqui proposto, estd em conexao com o
desenvolvimento profissional, com os saberes necessarios a profissdo e com um modelo de
formagdo pautado na reflexdo critica, em um movimento que todas essas categorias se
convergem e se complementam, alinhava-se o conceito de aprendizagem definido por

Skovsmose (2007, p. 229).

A aprendizagem pode significar cooperagao com ferramentas. Podemos
ver o sujeito da aprendizagem como parte de uma rede, que inclui seres
humanos e elementos ndo-humanos. O sujeito da aprendizagem pode
entdo ser definido em termos de relacionamento interpessoal, bem
como em termos de relagdes humano-tecnologicos. O sujeito da
aprendizagem torna-se uma unidade relacional.

Nesse contexto, ha uma crenca de que a aprendizagem matematica pode possibilitar ao
professor um desenvolvimento profissional e humano numa visdo mais ampla

acordada/ancorada em Freire (2011) em uma acgao libertadora e um meio politico de revolugao.

Diante do exposto, acredita-se que esse processo de (re)educacdo via processo de
aprendizagem matematica pode contribuir, mesmo que no campo restrito da Matematica, para
o desenvolvimento profissional docente, fundamentado na ideia de que o trabalho docente esta

imerso em incertezas, novos desafios e situagdes-problema.

4. Resultados parciais da pesquisa
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A proposta metodoldgica para esta pesquisa foi estruturada de modo a buscar formas de
entender o processo de construcdo da aprendizagem, considerando a complexa relagdo entre
conhecimento matematico e conhecimento pedagogico, uma relagdo nao linear e complexa,
sobretudo por necessitar a explicitagdo, pelos colaboradores da pesquisa, de questdes

relacionadas ao pseudoconhecimento e suas implicagdes para o trabalho pedagdgico.
Para tanto as ag¢des foram organizadas conforme quadro 1:

Quadro 1: Organograma do Percurso Metodologico

. Terceio
Primeiro momento Segundo momento
momento
* Questiondrio perfil, * Entrevista, * Construgdo de
observagoes realizagao de tarefa espacos de estudo e
participantes e reflexiva e grupo pesquisa,
analise de focal. observagoes
documentos participantes, grupo
pedagdgicos da focal e entrevista.
escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A pesquisa encontra-se no segundo momento e os resultados encontrados dizem respeito
ao perfil da escola, cendrio de pesquisa, e dos sujeitos envolvidos. Quanto ao perfil da escola
trata-se de um grupo heterogéneo, que realiza semanalmente trés momentos distintos, mas ao
mesmo tempo interligados, de coordenagdo pedagogica: coordenagdo coletiva, coordenacao por
ano e coordenacdo individual. Esta organizag¢do pedagdgica possibilita ao grupo um olhar para

as necessidades coletivas e também para as questdes individuais de cada turma

O questionario foi respondido por 22 professores que atuam entre o 1° e 5° anos do
ensino fundamental, 1 coordenadora e 2 gestoras. As questdes circundaram em torno do tema:
coordenacdo pedagdgica e organizagdo do trabalho pedagdgico e aprendizagem matematica,

além de tragar o perfil social.

Relativo as questdes acerca das aulas de matematica o grupo relata sobre a importancia
de se planejar aulas pautadas em jogos, enquanto objeto ludico do universo infantil e em relagao
sua propria atuagdo destaca que a mesma deve ser de problematizadora da realidade da crianca.

No entanto nas observagdes realizadas no planejamento o uso descontextualizado do livro
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didatico e a utilizagdo de atividades de treino de procedimentos na resolucdo de situagoes,

figuram como principais instrumentos nas escolhas pedagogicas.

A dicotomia presente entre o discurso e a pratica do professor contribui para a
manuten¢do de uma concepgao pautado na repeti¢do € memorizagdo, pois pode impedir que o
professor tenha um olhar critico sob sua propria pratica, necessidade preponderante para a
constru¢ao de uma praxis transformadora. Segundo Lopes (2005) esta reflex@o na agdo requer
do professor um entendimento do processo de ensino aprendizagem, se a mesma ndo acontece,
ndo ha busca por compreender a complexidade e a diversidade cada vez mais presente no

universo escolar.

As entrevistas foram realizadas com as trés professoras de 5° ano, sujeitos da pesquisa.
Nos relatos das professoras A e B, as mesmas evidenciam que tem facilidade de utilizar de
conhecimentos matematicos no seu dia a dia e gostam de dar aulas que envolvam contetidos
relativos a esta disciplina. A professora C, ao contrario das colegas, explicita que toda sua vida
escolar foi marcada por dificuldades de aprendizagem com relagdo aos conceitos matematicos

€ que sempre se sentiu incapaz quando o assunto ¢ matematica.

Correlacionando estas questdes a respeito da relacdo de cada uma com a matematica e
os relatos da infancia, das atividades em familia, fica nitido que as professoras A e B tiveram
experiéncias positivas com a matematica, mesmo antes de entrar na escola e que sempre se
sentiram incentivadas a resolver diferentes situagdes matematicas seja em casa ou na escola.

Destacamos o relato da professora A:

E da minha familia todo mundo tem facilidade com matematica. Meu
pai era gerente de trafego, trabalhava com niimeros, minha mae era
cabelereira e costureira, trabalhava com medidas e encomendas e varios
calculos e nds sempre ajudavamos.

Ja a professora C relata varios episodios durante sua vida escolar que marcaram
negativamente sua relacdo com a matematica. Estes relatos nos remetem a teoria historico-
cultural e as proposi¢des sobre desenvolvimento, aprendizagem ou mesmo a respeito de
imaginacdo e cria¢do, quando Vigotskii (2012, 2009) aponta que a aprendizagem da crianga
comeg¢a muito antes da aprendizagem escolar e que as experiéncias deixam marcas na historia

de cada individuo que explicitam mais possibilidades de criagao.
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A préxima etapa da pesquisa consiste na realizagdo de uma tarefa matematica, com o
intuito de que os sujeitos investigados reflitam e percebam ao solucionar situagdes-problema as
suas aprendizagens matematicas. A partir deste momento o grupo junto a pesquisadora faréd a

selecdo do conceito matematico a ser estudado no processo formativo proposto nesta pesquisa.
5. Consideracoes Finais

Hé no campo da educacdo matematica muitas pesquisas a respeito da formacao docente
e o desenvolvimento profissional. Estas pesquisas em geral, pautam sobre o impacto e a
necessidade do professor se formar para praticas de ensino mais criticas e que tenham como

eixo a aprendizagem do aluno.

Sem desconsiderar a necessidades de tais estudos ¢ fato que pouco tem se discutido a
respeito do professor como sujeito com necessidades de aprendizagens especificas para sua
acao docente. E que ndo adianta para o ensino de matematica, apenas os estudos de concepgdes

de ensino, se ndo ha conhecimento deste saber cientifico.
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